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FAIRE LIRE EN FRANCAIS : COURS EXPERIMENTAL DE
FRANCAIS PRATIQUE AVEC DES NOUVELLES FRANCOPHONES
COMME SUPPORTS

Ewa Kalinowska
Université de Varsovie, Varsovie, Pologne

Résumé : L'expérience présentée a pris place @acesdre de la thése de doctorat consacrée a
la présence de la littérature dans la didactiqud-dH. Elle a été étudiée a I'exemple de
nouvelles francophones. Les nouvelles étaient &egrgar étapes : de la pré-lecture aux
prolongements. Les activités proposées visaientéeeldpper différentes compétences
linguistiques ainsi que la compétence culturelke pkocessus didactique proposé a été évalue
positivement par les participants (taux de réussétievant a quelque 75 %).

Mots-clés : francais langue étrangére, compétetiogsiistiques, compétence culturelle,
didactique de la littérature, nouvelle, francopleoni

L'expérience présentée a été effectuée dans le b recherches constituant la rédaction degketh
de doctoratNouvelles de langue francaise dans I'enseigneraetipprentissage du FLE : contribution au
développement de compétences linguistiques etreildts La problématique abordée et développée était celle
de la présence de textes littéraires de languedis@ dans le processus d’enseignement et d'agmage du
FLE. Elle a été approfondie et étudiée en détailex@mple de nouvelles francophones que nous @O
d’intégrer dans la didactique du francais languengere.

La littérature en général permet aux apprenantdédelopper de maniére optimale les compétences
linguistiques (en premier lieu sont valorisés drissement lexical et développement de la comprétegsrite)
ainsi que culturelles (connaissance de la culttirdeela littérature de langue francaise, celle &t@nts de
culture, d’histoire et de civilisation). Aussi ékjustifié et utile d’envisager son intégrationsg§matique dans le
processus d'apprentissage du FLE. La nouvelle seétbt le genre littéraire particulierement prigi€dans la
didactique, grace a ses traits essentiels comraedié, concision et diversité thématique.

Ainsi, nous avons réalisé (semestre d'été de 2008, Université de Varsovie) un cycle des cours du
frangais pratique — avec des nouvelles de languedise comme supports. Ce cycle a proposé degéstt
exercices divers, développant des compétencesphaglti lecture et compréhension, expression otaerde ;
les étudiants ont pris connaissance de produdtiéndire francophone et élargi leur capacité decwlision.
Cette expérience a trouvé son sommaire dans lekatstraités du questionnaire, rempli par lesliétts ayant
pris part au cycle de cours.

Supports: 11 nouvelles d’auteurs francais et francophoaesc des fiches pédagogiques
Les cours ont été réalisés selon les fiches pdiqges élaborées a base de nouvelles francophoees.

textes de nouvelles ont servi de principal supgatactique. Ont été sélectionnées des nouvellesbrét tres
bréves (la longueur variant entre quelques lign&pages) afin de mettre le mieux a profit ceteactéristique
inhérente du genre. Le second critere du choixalevelles était celui de 'origine d’auteurs. Lerfcais est la
langue de plusieurs pays et régions, il est en m@&mps choisi comme langue d’expression artistigae
maints écrivains d’origine étrangére. Proposer apprenants des textes écrits en différentes langalesaises
est un élément important de I'expérience, mobitidaar compétence linguistique et incitant leurémét. Le
troisieme et dernier critere était celui de la dswé ; plusieurs thémes (réalistes, satiriquesantaisistes) et
formes (nouvelle-histoire, nouvelle-instant) orit ptoposés aux étudiants.

Liste des nouvelles de langue francaise luesueidéds pendant I'expérience :
Félix FénéonNouvelles en trois ligngguteur francais du tournant du XIXe et du XXeckds) ;
Philippe DelermPonner sa place dans le méttauteur francais contemporain) ;
Philippe DelermyVincennes — La Défenseomme ci-dessus ;
Michel Tournier,Les fiancés de la plagauteur frangais contemporain, un grand classilyL¥Xe siécle) ;
Jules Renard,a Vache(auteur frangais du tournant du XIXe et du XXek8) ;
Jacques Sternberg'alliance (auteur belge du XXe siécle) ;
Agota Kristof,L'invitation (auteur contemporain de langue francaise - d’ogidiangroise et de résidence
suisse) ;
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8. Jacques Ferrofyne facheuse compagr(iguteur québécois du XXe siécle) ;

9. Guy de Maupassantin drame vraigrand classique francais du XIXe siécle) ;

10. Gilles VigneaultUn visiteur(auteur québécois contemporain) ;

11. Tahar Ben JellourRantouflegauteur marocain contemporain d’expression fraegais

Activités du cours expérimental

Les nouvelles étaient abordées par étapes : pidrde premiere lecture, lecture approfondie, post-
lecture et prolongements. Les exercices et acsiyitéposés visent a développer les compétencesdtitgies :
- lors de la pré-lecture : I'expression orale egtlis mobilisée ;

- lors de la premiére lecture et de la lecture ampidi : I'accent est mis sur la compréhension&grit
- lors de la post-lecture et de prolongements : Feggion écrite est surtout exercée, apparaissatgragnt
des activités de production orale.

A chaque étape, I'attention est attachée a la cénemsion et 'emploi du vocabulaire approprié, au
dégagement de lexiques spécifiques ou champs lexitas problémes de grammaire sont également ébord
le cas échéant, pex. les temps du passé la oal iEgit des événements antérieurs ou différentsopns lors de
divagations personnelles de héros. Aux étapesefing¢ plus fréquemment) apparaissent les activignt a
une meilleure connaissance de l'auteur, de sonreede son époque avec les courants artistiques ¢pail
s'agisse d'informations trés systématiques ou esxeesient théorisées). La créativité des particpagt
également sollicitée — par I'intermédiaire de I'exgsion de leurs propres interprétations, de vessimaginées
de certains éléments du texte lu ou d’opinionsviddielles a propos de la thématique (action, perages, ton
et expression du texte — humour, ironie, etc.).

Les textes de nouvelles, trés brefs, pouvaierjotws étre lus en classe en version intégrale siaug
avait-t-il pas besoin d'obliger les étudiants aldeture en dehors du cours. Les devoirs consigt@rnune
recherche concernant la biographie et/ou la bibdiplgie de I'écrivain (non exhaustive, a présentarssune
forme simple, sans entrer dans les détails), o e rédaction par écrit (& remettre) — présentaatvariante
de quelque élément de la nouvelle (une autre fif'hdstoire, histoire racontée d'un autre point dge ou
autres), un résumé, une réflexion personnelleasuaolvelle (theme, message, comportement et/octéaeade
personnages). Ces travaux écrits visaient le ré@rdplvocabulaire, d’expressions et de structures.

L'évaluation du cycle de cours s’effectuait tout lang du semestre — a base de la présence et de la
participation active des étudiants au déroulemess dours — prises de parole : demander, répondie au
questions, exprimer son opinion, présenter oral¢eedevoir (pex. la biographie de I'écrivain). letat pris en
compte les textes écrits remis : leur nombre minmmiétait pas déterminé de maniére stricte, legsatra
n'étaient pas notés — la correction consistaitdigimer les fautes (d’orthographe, de grammairesdegique) et
a suggérer des formulations plus exactes et/ougdires.

Les étudiants étaient encouragés a exprimer amerit leurs réflexions, aussi bien en classe qus da
les devoirs écrits. Aucun énoncé, tout insolitesatprenant qu’il pat étre, n’était négligé ; il dait lieu a des
explications (celles de I'étudiant et de I'enseigihades réactions de la part du groupe ou desishguns.

A la fin du cycle, les étudiants étaient priésreiplir 'enquéte évaluant le module du francaiqueak
ils avaient pris part.

Questions de I'enquéte — statistique, résultats, sonentaire
1. Le module du frangais pratique qui proposait I'exjaition de nouvelles francophones vous a semBlé...

intéressant 10 plutdt ennuyeux 2

moyennement intéressahb trés ennuyeux 2

sans indication — 1

Quelque 30 % des étudiants ont trouvé que le a&taisintéressant. En second lieu, 50 % I'ont ééal
comme « moyennement intéressant ». Le reste dpegrexpérimental, donc environ 20 %, ont estimél @tgiit
plus ou moins ennuyeux.

Vu que 80 % du groupe ont déclaré que le couris @t#bt intéressant, il est permis d’évaluer que
I'objectif « psychologique » du cours, visant arattles apprenants aux oeuvres écrites en frargaie réaliseé.

2. Ce module a été .................. pour votre c@gsaace du francais ?

utile 7 plutdt utile 21 inutile 2

Plus de 90 % des étudiants ont estimé que le @#té utile a 'amélioration de leur connaissathae
francais. Il faut reconnaitre que 70 % ne se sastgrononcés de maniére tres décidée (la casedt ptile »
dominante le prouve). Néanmoins, I'évaluation galeéa été plutot positive.

3. A-t-il contribué a enrichir le vocabulaire en frai; ?
oui 4 non 2
plutdt oui 19 je ne saispas 5



Plus de 70 % des étudiants estiment que le cowsnaibué a I'enrichissement de leur vocabulaine e
francais, dont 10 % - « oui » et un peu plus dé®69« plutdt oui ». Ce résultat, sans étre entlemmsant, dispose a
garder le sentiment modéré et justifié de réussitelangue littéraire est une langue particuliénsiméche, son
vocabulaire est recherché et attirant par son gaead’unicité. La simple lecture d’'une oeuvreélitire contribue,
guasi-automatiquement, a élargir le lexique duelectAinsi, quelque 20 % des étudiants qui admetiaa le cours
n'a pas enrichi leur vocabulaire, ou bien ils n'sont pas sdOrs, font-ils preuve dattitudes ambig&st ils
reconnaissent ne pas s’étre appliqués aux actiditésours, soit ils avouent un mangue d’assurameatga leur
capacité d'apprentissage ; I'une et l'autre poligbdevraient motiver & une meilleure organisatéhn cours par
'enseignant.

4. A-t-il contribué a perfectionner la compréhensiorf@ancais ?

oui 15
plutdt oui 8
non 4

je ne sais pas 3

Plus de 70 % des étudiants considérent que leupé&@mce de compréhension s’est développée grace a |

participation au cours : 50 % des réponses soaluiéent affirmatives, pour le reste du groupe,sefient plutot

positives. La compétence de compréhension éctitsass aucun doute, la premiere a perfectionmerde

I'exploitation didactique de textes littéraires. leature implique la connaissance du vocabulaideda

grammaire, de la langue en général ; elle mobdgaement la concentration et I'intelligence dudec. Qui lit,

veut comprendre ce qu'il lit — et du point de vingliistique, et s'il s’agit du contenu.

La partie des étudiants — environ 25 % - qui atenétne pas avoir amélioré la compréhension ercéian

(ou ne pas en étre sirs), observent par la-méméegquextes proposés étaient peut-étre trop ddfgpar rapport a
leur niveau. Ces étudiants reconnaissent aussilejreactivité était quelque peu limitée pendantctaurs. La
diversification d’exercices centrés sur la compnélien serait un moyen d’améliorer les évaluatiogs apprenants.

5. A-t-il contribué a perfectionner I'expression (@aécrite) en francais ?

oui 4 non 11

plutdt oui 11 jenesaispas 4

La moitié exacte des étudiants considéerent queles a développé leur expression en francais, ateéeme
décidée® 12 %) ou modérées(38 %). L'autre moitié donne une réponse négativ88 % des « non » et12 % des
personnes qui ne se sont pas prononcées de mdé@dée.

Il est vrai que la compétence d’expression, ooalécrite, n'occupe pas la place de premier rammipias
compétences linguistiques perfectionnées au comtada littérature en langue étrangére. |l existatefois des
possibilités de s’exprimer — soit par écrit, sgdlement — a propos de la lecture, de la problématd’oeuvres lues ;
de telles possibilités étaient régulierement offerdux étudiants. Il s’avére néanmoins qu’ellesinfas été mises a
profit — en partie pour des raisons psychologiqieepersonne qui ne s'extériorise pas en généraleeturcroit, n'est
pas sre de sa connaissance de langue, choisoart®de se taire).

6. A-t-il permis de connaitre mieux la culture de laedrangaise ?

oui 15 non 1

plutdt oui 14 je ne sais pas -

Sauf une personne, tous les étudiants reconnaigsenle cours a contribué a connaitre mieux lauosil
s'exprimant en langue francaise : la moitié en gamvent décidément, l'autre — le font de manidtes mitigée.
Ainsi, la littérature est-elle percue comme pairitégrante de la culture. Lire les écrits littéeaien francais équivaut
a prendre connaissance du patrimoine intellectietistique de la (des) communauté(s) francophg)ne(

7. Avez —vous acquis d'autres connaissances concedmaulture de langue francaise grace a ce cours ?

oui 15 non 15

lesquelles ? — 15 remarques formulées, p.ex.
« les différences entre le francais standard lef déautres pays francophones », «les infornmetiont été liées au
theme des nouvelles ... », « qu’il y a beaucouplaiegues francaises », « j'ai appris beaucoup pgzales auteurs
francophones », « les informations sur différertdvains francophones », « nous avons connu lesuesitqui ont
écrit de tres intéressants histoires », « les méhions sur la langue de Québec », « I'aspectmljties informations
sur la vie quotidienne des gens francophones ».

L'auteur se voit obligé d’avouer une inexactitud@mmise, lourde de conséquences. Dans son idée, la
présente question avait comme but de mettre eréhendés connaissances culturelles autres quealiér Le mot
« culture » qui se répete deux fois, dans la questiet ici, a prété aux malentendus et a slreerdrdiné un désarroi
des étudiants en incitant des réponses peu précises

50 % des étudiants consideérent que leur connaissafest enrichie en éléments liés strictement et
exclusivement aux textes littéraires (réponsesnof)o L'autre moiti€é indiquent des acquis supplémaiees ; les



opinions spécifiant ces acquis sont au nombre deC&5chiffre devrait étre réduit a 9, les six requas ne se
rapportant qu’a la littérature. Les étudiants qyirécié les informations
a. sur la civilisation quotidienne, pex. le métro d®iB, son histoire et les maniéres de voyager éromé
b. surles composantes de la vie culturelle, pexpieslittéraires en France ;
c. sur les pays francophones et certaines spécifiliitgsistiques des pays de langue frangaise, agtreda
France — surtout le Québec.
Individuellement, ils ont exprimé leur satisfactid’avoir connu des histoires intéressantes (léaigip de
texte », dont parlait Roland Barthes) et de noegedixpressions linguistiques.
Il apparait ainsi qu’aborder la littérature engae étrangere ne doit pas se limiter a la seutarkede textes.
Il est juste et légitime de proposer aux apprenantifférentes étapes (pex. lors de la pré-lecturele la phase de
prolongements), des activités qui mettent des @suittéraires en contexte — culturel, civilisatiehet linguistique —
le plus large et diversifié possible.

8. Etes-vous satisfait d'avoir suivi ce cours ?
oui 7 non 3
plutdt oui 14 je ne sais pa$
(si vous choisissez « oui » ou « plutdt oui », réfEz encore a la question 9)
(si vous choisissez « non » ou « je ne sais papondez encore a la question 10)

70 % des étudiants étaient satisfaits (un peu snén20 %) ou plutdt satisfaits (bien plus nombyeliavoir
fréquenté le cours. Il en résulte que les 30 %egtent ne I'étaient pas du tout (10 %), soit neaant s’y prononcer
de maniéere décidée (20 %). Bien qu'il soit perméscdnsidérer que le cours a été, en fin des comngessi, il ne
faudrait pas non plus négliger le fait qu’un tidtsgroupe a répondu négativement (ou presque).

9. Qu’est-ce que vous avez apprécié le plus danswrs €o

possibilité de connaitre mieux le francais 4

possibilité de connaitre la littérature de langa@¢aise 18

autres éléments, lesquels ? — 5 remarques formylég.

«j'ai pu développer mon imagination et ¢a m'a plérce que ce cours était plus intéressant que rdawt
« apprendre la langue frangaise par un autre mqyera grammaire et différents textes », « posg@hifimaginer la
suite d’histoire. C'était tres intéressant ».

La question était adressée aux personnes quépahdu « oui » ou « plutdt oui » a la questiond@ ¢ernant
la satisfaction d'avoir suivi le cours du francpistique avec des nouvelles de langue frangaiseneosupports),
donc a 21 personnes. Le nombre de réponses démaskifre, vu que plusieurs étudiants ont coclué gfune case.

Une personne ayant répondu « je ne sais pas euesdion 8, a apprécié la possibilité de conndiietextes
littéraires en francais.

La possibilité de connaitre directement la lithéra d’expression francaise était le plus apprépigeles
étudiants. La majorité des personnes satisfaitesodts ont indiqué cet avantage en premier lieudéweloppement
de la connaissance du francais est mentionné caaound, avec le nombre de réponses positives baapdas bas.

Les remarques personnelles formulées par lescppamits sont précieuses. Elles soulignent l'intérét
d'apprendre le frangais de maniére originale, auee mise en relief particuliere du développementsda
imagination.

Il semble donc que tous les objectifs du courstomivé leur place dans les évaluations des éttslian
acquérir une connaissance (ne serait-ce que modisstia littérature francaise et francophone, midaner son
niveau de langue et, en outre, y trouver un ceglisir. Tout en admettant que les résultats g®sie concernent
pas tous les étudiants, ils sont de mise pour ge€l§ % du groupe ayant pris part a I'expérience.

10. Qu’est-ce qui ne vous a pas plu ?

caractére peu pratique des textes étudiés 6

impossibilité d’évaluation exacte des acquis 8

autres éléments, lesquels ? — 5 remarques foesyulé
pex. «la routine », «un cours était vraiment geont. Des régles d’évaluation n’avaient pas étd lpescisés.
Javais I'impression de perdre mon temps », « ca plis intéressant de trouver les infos sur l'augvant la lecture
du texte, la méme organisation des cours ».

La question était adressée aux personnes quiémandu « non » ou « je ne sais pas » a la que8tion
(concernant la satisfaction d’avoir suivi le codrtsfrancais pratique avec des nouvelles de langugdise comme
supports), donc a 9 personnes. Le nombre de répalégmsse ce chiffre, vu que les étudiants codhpies d'une
case.

Parmi 6 personnes qui indiquaient le caractéreppatique des textes étudiés, il y en a eu 3 qurépondu
«oui » a la question 8, donc elles étaient satiisfadu cours. Parmi 8 personnes qui indiquaigntplossibilité
d’évaluation exacte des acquis, il y a en eu 3ogtirépondu « plutdt oui » a la question 8, dotesettaient plutdt
satisfaites du cours.

Les opinions négatives concernant le cours sataiessi importantes. Une critique constructivé eevoir
les conceptions théoriques et les modifier, si imesst, afin d'arriver a des meilleurs résultatasiBavenir.



Une partie du groupe a souligné le caractére patigpe des textes lus (s’y sont trouvés aussétegdiants
satisfaits du cours). Il serait difficile de contescette opinion; c'est vrai, la littérature mn'gsas pratique
Matériellement et concrétement elle ne sert a dle. témoigne de I'imagination des hommes depes slécles, de
leurs sentiments et dilemmes, mais ses atoutsmegaére mesurables. Sinon, il ne saurait étretipuede littérature,
mais des écrits utilitaires du genre « guides guats » ou « répertoires de tel ou autre domaine ».

L'impossibilité d’évaluer exactement les acquiswg®e autre critique. L'évaluation de la lecturetelges est
une question qui préoccupe les didacticiens ddpogtemps. Autant qu'il est faisable d'évaluerdatlre d'un texte
informatif, descriptif ou argumentatif, autant cslamble extrémement difficile pour un texte littegall est bien
possible de vérifier la connaissance du contendwuocabulaire, mais que faire par exemple ave@Feation du
comportement du héros ? ou bien avec l'interpi@tatiu message ? Lors de la lecture littéraire diem éléments
restent dans le domaine de I'inappréciable imptessilechiffrer.

Parmi les remarques personnelles des étudianssaipfa notion de routine, percue certainementrmerane
habitude de procéder de la méme facon. Si le cdevsit étre repris, il faudrait effectivement insisplus sur
différents itinéraires de lecture, avec des exeecidiversifiés. Mais il faut remarquer qu'il s'agpt d'une
expérience spécifique : dans la réalité scolaweuna enseignant ne proposera a ses éleves plutsstes littéraires
de suite, I'un aprés l'autre. Il les répartira sur semestre ou sur toute une année scolaire. Baas; méme si
certaines activités de lecture se répétent, ceterenullement pesant pour les éleves.

La remarque concernant les biographies des éasit@moigne d’'une approche traditionaliste d’'unevoe
littéraire (ce qui n'a rien de condamnable en dod).proposition de procéder autrement — lire ldeesans parfois
connaitre ni son auteur, ni son titre — avait gmutrd’aiguiser I'intérét des étudiants ; ils n'étati pas ainsi influencés
lors de la lecture par les renseignements acqpiaravant.

Commentaire

L’expérience innovante — un cycle des cours duacis pratique avec des nouvelles de langue fremcai
comme principaux supports — a démontré que le psosedidactique est efficace et évalué positivempantles
participants. L’efficacité n’est pas absolue, smmxtde réussite s’éléve a quelque 75 %. L'évalaatidique I'utilité
du cours (90 %), l'intérét suscité (environ 80 Y%)saque la satisfaction d'avoir participé au co(gaviron 70 %).
Les remarques des étudiants faisant partie du greupérimental ainsi que les conclusions s’imposanst de la
réalisation du cours indiquent certaines modifaati nécessaires ou possibles, du parcours prdposéde
I'expérience.

Tout d’abord, il est évident que dans la pratigcelaire I'enseignant méne des lecons du frangatgjpe, et
non pas celles de la littérature de langue frapcalsintégration de la littérature dans I'enseigmarn et
'apprentissage n’équivaut nullement a une présgramenanente de textes littéraires en classe ;udirkat insister
plutdt sur la présence systématique et réfléchiest nécessaire de répartir le « matériel » &ttérde maniere
équilibrée (en fonction du nombre d’heures hebdainad, de I'intérét — 1 texte par mois, 2 — 3 texta cours d’un
semestre, ou encore autrement) ; chaque enseigthaptera un parcours répondant le mieux a sesreaome

Le changement utile serait celui d'une mise erefrgdlus marquée de la compétence d’expression]epar
biais d'exercices diversifiés, incitant les apprgsa une participation plus active lors de coerfrancais.

Les modifications possibles du cours pourraiemceoner également le niveau d’approfondissemedeet
minutie dans I'étude de textes et de themes litE€saTrop connus sont les exemples des professgontgs par leur
propre enthousiasme et 'amour envers la littéeatgui ont efficacement rebuté les éleves par ypeoghe trop
détaillée. Il semble donc qu'il soit plus utile mtiiquer certains problémes et de tracer des pigtesie les épuiser a
fond.

Enfin, le concept qui s'impose au terme de noémarche — pour le plus grand bien des étudiants, |po
perfectionnement de leur connaissance du frangaist le développement de leurs connaissances générka
littérature est vitale pour qui veut se cultiveoup qui a une curiosité du monde, pour qui s'irtger sur soi-méme et
sur autrui.
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ENSEIGNER LA LITTERATURE PAR PROBLEMATIQUES

Jacques Lefebvre
Président de I’Association belge des professeufsatigais, Belgique

Résumé : L'enseignement de la littérature doit érouveler si on veut le maintenir dans le
cursus des étudiants qui apprennent des langusasgétes. En effet, langue et culture de méme
gue culture et littérature sont liées. Il est dess Ipossible de captiver les étudiants en leur
présentant non plus seulement des ceuvres maigmdose des problématiques qui ont fait naitre
certaines ceuvres; chois d'une langue, positionnena@ sein de la nation, engagement
esthétique, politique ou social. Ainsi, un livrevaiat-il interlocuteur a qu’interroge I'étudiantiqu
est a I'age des grandes questions pose des gugestion

Mots-clés Didactique. Littérature. Problématiquevie Auteurs belges. Francais.

L’enseignement de la littérature est controver&rteas, son apport est incontesté pour approfoadiétouverte de la
culture d’'un peuple, d’'un groupe social ou d'uniwdl. Comment, sans lui, donner comme il se daie dimension
interculturelle a I'apprentissage des langues §&ees ?

Mais I'enseignement de la littérature se borne gigrd une nomenclature de mouvements, d'auteudsostivres
devenus traditionnellement incontournables, biemmarfois obsolétes ou difficiles. Les étudiantesénseignants en
souffrent.

Dés lors, beaucoup cherchent a renouveler la diectde la littérature dans le cadre de I'enseigmndu FLE
comme du FLM. Le défi est de répondre vraiment aégessités du moment. : ne pas se limiter a tratrendes
connaissances d’ordre patrimonial et encore moiagod des prétentions encyclopédiques ; mais ptren@ux
étudiants de s'interroger sur leur culture en lafamtant & d’autres, de se poser des questionsusumémes et sur
le rapport qu'ils entretiennent avec les probléqats qui traversent les littératures.

L'objectif général

Nous proposons ici de revisiter la littérature ensicentrant sur ce qui rester en elle d’extréménigant lorsqu’est
un ensemble de voix, a la fois personnelles etc&ss®, qui clament ou murmurent, crient ou chardestréponses a
des problémes essentiels aujourd’hui, communénatages en Europe et dans le monde entier quidsmséternels
ou liés a une époque.

Mais il serait réducteur de rester dans une sitggigue de probléme a solution. Puisqu'il s’agitmteblématiqueil
faut examiner comment I'écrivain pose le problé&npar quelles méthodes il cherche a le résoudre.

Bien sdr, toutes les problématiques qui ont cagésécrivains ne concernent pas I'ensemble dekadiis. Celle qui
consiste a écrire un livre épais sans utiliseetade peut les amuser. Mais faut-il leur jettera papitare s'ils la

trouvent futile ? Par contre, d’autres problémaigne les laisseront pas indifférents, car elles@ment les libertés,
I'environnement, les multimédias, I'interculturel.

Enseigner la littérature dans son rapport a debl@mmtiques, c’est l'inscrire dans la pédagogieueltd des
compétences, c'est aborder des situations problégqnesont du sens, stimulent les apprenants a airqdés
connaissances et des méthodes afin de les autaromissi les informations captées dans les ceuamsorteront a
I'étudiant des éléments de réponses a des quesfidihse pose ; l'aideront a se les poser diffémant ; les mettront
sur des voies de recherche nouvelles ou plus diées Ainsi, il ébauchera ou expérimentera ddstiems a des
problémes qui le touchent. En effet, méme s'ilst san premier chef préoccupés par des questionsitdiés; les
auteurs vivent aussi des situations problématigtis® posent des questions existentielles. Ils d@miors en quéte
de réponses et de solutions. lls s’interrogentl’sanploi d’une ou plusieurs langues, sur les devet droits des
citoyens, sur I'appartenance a des groupes défedéanvaleurs esthétiques ou idéologiques : mounenligéraires,
associations, ateliers d’'écriture. Tout cela, danenvironnement médiatique de plus en plus dense.

Vu de la sorte, l'auteur n’est plus un mort illesenfermé dans son panthéon mais un vivant. Hugxlant a
Guernesey est le frere des auteurs maghrébinsiééfeg Europe dans la seconde moitié du XXiémdesigaur
garder leur liberté de parole ; mais il I'est audss étudiants qui se demandent si aprés leuretlgdresteront ou
non dans leur pays. Ainsi, I'ceuvre parle parce ltpu&st interrogée.

La Belgique francophone traverse de puis prés deares déja des crises qui n'ont pas laissé sesiaundifférents.

De plus, ses frontiéres sont poreuses et son amgesst large a l'altérité. Le Belge a une consmemationale assez
faible. Sa littérature est donc traversée par degmproblématiques intéressantes, parfois d’adleommune avec
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celles de leur confréres d’autres pays francophohessi la littérature belge de langue francaispréte-t-elle bien a
I'approche que nous allons esquisser.

Cing objectifs particuliers

La langue

Un auteur fait le choix d’'une ou plusieurs langd&sriture. Sa maniére de les utiliser est plusrmins puriste. Il
accueille ou non certaines variations linguistigdiesdre historique ou géographique. Ses préféeimspirées par le
sentiment ou fondées sur la raison peuvent appa@@mme des références pour des étudiants vieans des lieux
monolingues ou plurilingues, appelés a voyagerelés études dans le cadre du programme Erasmsgirade ce
village global qu'est devenue la planéte. Les qomestrelatives a I'emploi des langues et les répsmu’elles
nécessitent sont cruciales dans des pays commeudbe®, la Suisse, la Belgique, au Maghreb, en #driq
subsaharienne, dans des pays qui furent franceptidanme la Pologne et la Roumanie, dans des palslatgue
nationale est en passe d’étre menacée a moyen wwymee le danois. Ces choix ont souvent une caborat
politique, comme au Québec. En Belgique les questimguistiques sont exacerbées a ce point gg’ellettent en
péril 'unité du pays. En France, la langue estigatine national et I'idée de la faire évoluer amgcomme
sacrilege. Au Maghreb, il ya une contamination pemjue de l'arabe dialectal et du frangais. Celauiba des
conversations ou les locuteurs passent d'une laggliautre au milieu d’'une phrase sans s’en rerwmmpte.
Beaucoup d’Africains considérent le frangais comewg langue nationale vu que la multiplicité deslelites parlés
dans leur pays rend nécessaire de recourir a mgeidaunique, le frangais. Mais celui-ci n’en edbly métissé,
créolisé, dans son vocabulaire, son accent, sax®yet ses flexions..

La question de la langue interpelle nombre d'agtequi ne tiennent pas nécessairement le méme discba
Belgique, par exemple, durant des décennies, dandrids ont diten francais’amour qu’ils portaient a leur terre
natale. Verhaeren et Maeterlinck était considérBards comme des poetes de référence. A cette émyeffet, la
noblesse, la bourgeoisie et l'intelligentzia denlie parlait francais parce que les dialectes flateane pouvaient
exprimer toutes les facettes de la culture et queslvariations géographiques faisaient que decutdars vivant a
cent kilomeétres de distance ne pouvaient pas s@momre. Aujourd’hui les Flamands lient langueegtitoire. lls
ont choisi la langue de la Hollande comme leur lengfficielle, administrative, d’enseignement et adture. Il
devient donc difficile sinon impossible a un habitale Bruges, Gand ou Anvers de batir une ceuwérdite en
frangais. La génération des Flamands francophooesnence a disparaitre, Paul Willems vient de maetriGuy
Vaes a plus de quatre-vingt ans.

La position de Marie Gevers, flamande francophmtgarticulierement éclairante :

J'étais ainsi que beaucoup d’enfants de la bourgiedilamande, élevée exclusivement en francaisnes parents.
lls m'avaient donné I'amour des arbres, des planttss météores, c’est pourquoi la nature aussi amajp en
francais. Mais toute la part populaire de ma viestadt flamande, toute I’humanité, représentée pai,mar les
paysans et les gens du village. J'étais une erfantentrée et silencieuse entre mes parents demidtile jardin-
dieu.

M’exprimant difficilement, je recevais les impress en profondeur. Les termes précis me furenttftésonnus en
frangais. Les mots qui concernaient les sensatEmfgntines venaient en flamand, mais je parlaidgecktngue
phonétiqguement, en illettrée. Quand les termes majgpaient, je les complétais par un contexte fraday avait en
moi une sorte de dualité. Intelligence francaisajsiiout ce qui était expérience personnelle, ch@ercues par les
sens, se développait en flamand, je restais unegpgupetit étre flamand.

Madame Orpha, 1933.

L’identité nationale ou régionale

Lorsqu’ en Belgique, en Allemagne, en Europe cémtran visite une ville et mieux encore une capited qu’on
observe ses monuments ; lorsqu’on entre dans ugeardiétat ou dans un batiment officiel : théatrayersité, hotel
de ville, et qu'on s’attarde par exemple a desetoitlu XIXe siécles ; lorsqu'on fouine dans une ibibéque
municipale ou nationale, on constate que certaieegres représentent l'identité nationale. C'esle a Prague, du
monument & Jean Huss sur la place de la vieille gil des fresques de Mucha a la Maison municipia¢e) va de
méme pour la statue de Guillaune Tell&lorf, pour le sacre de Napoléon peint par David ebldsau Louvre, pour
le Don Quichottede Cervantes ou les romans de trappeurs écritiaplirLondon.

Il est alors intéressant de se demander quanduegpai certaines ceuvres ont acquis ce statut extifitlles ont
été réalisées a la suite de commandes passéesadtidieess phares a une époque ou il fallait alepsésenter voire
imposer les contours de l'identité nationale (aleedanger de dérives nationalistes). Parfois, eléesont peu a peu
révélées aptes a exprimer de maniére pertinenteettain type de culture ou d’individu. Quoi qu'ih esoit, un
moment est venu ou les citoyens d’'une nation sé¢ mlamtifiés a elles, et souvent de maniére pldectife
gu'intellectuelle. Pourquoi, par exemple, le Briaisl a-t-il fait de Manneken-Pis son modéle dengiée ?

Ainsi, certaines ceuvres (et surtout el ou telaxintentionnellement choisi) se sont-elles prof@ment enracinées
dans la culture (savante et/ou populaire) et aniré dans les programmes scolaires. Citons, pangee pour la
France la Chanson de Roland, les Misérables, Candide, @yrde Bergerac. et respectivement les clichés se sont
imposés du preux chevalier, de l'intellectuel gut, du marginal de génie, de I'homme qui séduitlpaverbe...
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Mais pourquoi, dans certains pays, de telles cewdea®férence ne sont pas nées ou ne se sont pasées ? La
Belgique, par exemple, n'a pas d'épopée natiodgleUlemspiegel n'a pas été admis comme héros natsiseir. Les
Wallons lui reprochent d’étre flamand et que lesnkdnds sont mécontents que ses aventures aienatcétéées en
francais ! De plus, a l'instar de Tyl, le Belge feré étre lui-méme plutdt que d'étre la répliquerdautre. Par contre,
la Belgique compte quantité de Iégendes locales...

La participation a des mouvements littéraires.

La question de la langue et celle de la nationlgjuést liée sont importantes en littérature, e duteurs écrivent
dans un pays dotés de lois et de coutumes quikspaent ou non. Il n'empéchent qu’ils participerie® mouvements
qui dépassent les frontieres. Le romantisme, n&agb@ que francais, ni le surréalisme ! Les polépscsont stupides
qui visent a attribuer a des auteurs de telle be tation un rdle de précurseur, de fondateupatte-drapeau dans
un mouvement littéraire. Pas mal d’artistes fumatgrands voyageurs et des passeurs de culturseiaude leur
pays, ils ne se sont pas laissé enfermer dansi til diroir groupe. Hugo a d’abord été classigii@la a commencé
par étre romantique (et I'est resté a certainsdigare fat-ce qu’en poursuivant le genre du rongailléton). Les
artistes s’affirment par leur style personnel.

Dés lors, une maniére d’envisager l'insertion dauteur dans tel mouvement littéraire peut consstexaminer ses
divergences, ses originalités, plutdt que sa comfér Cette problématique renvoie elle aussi l@ged une question
gu'il se pose quand il est aux études : quel Ipaepvais-je établir entre moi et les groupes dassquels je vais
m’'engager ?

Ainsi, pourquoi en lisant cet extrait de Materlinck, ne pas faire ressortir ses différences avec lesgmes de
Mallarmé ?
PELLEAS: ... Jirai voir tout & I'heure, mais dormei ta main d'abord; d'abord ta main...
MELISANDE: Voila, voild;... je ne puis me penchenvéntage...
PELLEAS: Mes lévres ne peuvent pas atteindre tamai
MELISANDE: Je ne puis pas me pencher davantage.suls sur le point de tomber... Oh! oh! mes cheveu
descendent de la tour!...

Sa chevelure se révulse tout a coup, tandis gisellgenche ainsi et inonde Pelléas.
PELLEAS: Oh! oh! qu'est-ce que c'est?... Tes chevias cheveux descendent vers moi! .. . Toutehtavelure,
Mélisande, toute ta chevelure est tombée de Id.tode la tiens dans les mains, je la touche ée®s... Je la tiens
dans les bras, je la mets autour de mon cou..oudgrirai plus les mains cette nuit...
MELISANDE: Laisse-moi! laisse-moi! . . . Tu vas raére tomber!...
MELISANDE: Laisse-moi! laisse-moi! . . . Tu vas riare tomber!...
PELLEAS: Non, non, non;... Je n'ai jamais vu develix comme les tiens, Mélisande!... Vois, voisyilsnnent de si
haut et m'inondent jusqu'au ceeur... lls sont tiédedoux comme s'ils tombaient du ciell... Je nis wlus le ciel a
travers tes cheveux et leur belle lumiére me caaHemiére!... Regarde, regarde donc, mes maipsmeent plus les
contenir... lls me fuient, ils me fuient jusqu'garanches du saule... lls s'échappent de toutes. pdig tressaillent, ils
s'agitent, ils palpitent dans mes mains comme d&=sox d'or; et ils m'aiment, ils m'aiment millésfanieux que
toil...
MELISANDE: Laisse-moi, laisse-moi... quelqu'un peifrvenir...

(Pélléas et MélisandActe Il, sc 2)

L’engagements politique, social, idéologique, phifmphique et religieux

On peut envisager le probléme de I'engagementigudif social, idéologique, philosophique et religigle la méme
facon que I'on a abordé la question de I'apparteeanun groupe littéraire. Il peut en effet ne §ias embrigadement
mais une adhésion personnelle, avec parfois detséxtades ruades. A cet égard, la position de gelon appelait
« écrivains engagés » en France est significatwagons la position de Malraux, Mauriac, Camus{r@airon, face
au fascisme, a la guerre d’Algérie, a de Gaulle.le Ebt loin d'étre absolument commune ! En Belgjquiest
d’abord en tant que mineur, que Malva, défendilse de ses camarades. Son ceuvre est touterdéféeecelle de
Zola

Quelque temps aprés sa fugue, ma meére s'aperellediait enceinte. Elle en fit part & ma grandere a mon pere
; mais, craignant les gros mots et les brutalit¢gms Ernest, elle continua de travailler sarss&i rien paraitre, se
serrant le plus qu'elle pouvait, afin de mieux eacda grossesse.

Lui qui était si perspicace ne voyait rien, et @tait sur le point d'accoucher quand il le subn($atron l'ayant
congédiée, on dut bien lui en dire la cause.)

Il entra dans une grande fureur, bien plus pouiraté mystifié que pour ce qui allait advenirpdttit ma mére et
voulut I'étrangler. Ma grand-mére s'élanca entoepmur protéger sa fille. Alors ce fut sur elleilgpassa sa rage, la
frappant a tel point que ma tante Albertine dugrivénir a son tour, disant a son pére qu'elle npdmettait pas de
battre celle qu'elle reconnaissait comme sa propmére. Le gros Ernest s'apaisa.
Ne pouvant plus faire travailler ma mére au-dehibfemploya dans la maison ; la veille de soncamhement, elle
béchait encore au jardin.
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Elle mit son enfant au monde, au matin, aprés witet@rrible. C'était une fille ; elle venait detma quand le gros
Ernest rentra de son travail.

La sage-femme, aprés avoir fait la premiére teild# la petite, dit ainsi :

- Qui donc va prendre le premier cette belle enfant

- Moi, répondit le gros Ernest. Il la prit en efti&ns ses bras...

A la suite de fortes hémorragies qui précédéerentamzouchement, ma mere était exsangue : il y awast jours
gu'elle gardait le lit. Le gros Ernest bougonnkitisait qu'avec une enfant de plus et ma merehée, il faudrait
prendre une femme de ménage qu'il devrait payatefi finissait pas avec ses plaintes.

Constant MalvaMa nuit au jour le jourhttp://livre.fnac.com/al1928437/Constant-Malva-RPesale-mineurs

La position de I'écrivain dans l'institution littér aire

La littérature est une institution qui produit desivres ayant une valeur symbolique mais aussi @mageh Ainsi, un
texte ne vaut que s'il est reconnu, soit par umg@raombre de lecteurs, soit par quelques letDés. lors, il se
vendra, obtiendra de bonnes critiques, remportesgpdx littéraires. Le centre de l'institutiontditaire est Paris, vers
ou convergent nombre de Frangais nés en Provinde érancophones non frangais.

Mais seront-ils accueillis dans un milieu qui n'gsts spécialement ouvert. Par ailleurs, I'exodeadsPs'il
présente des avantages, provoque une coupurees/eadines et, dans certains cas la source mériagig@ration.
Ainsi, Thar Ben Jelloun n’est plus considéré commeMarocain par des compatriotes. Il en va de mpoe des
écrivains belges, moins éloignés de Paris, maiantidans un pays différent de la France : petien€ bilingue,
moins laicisé, marqué par la culture du comprorndoet I'identité nationale est problématique ? $/ikiest possible
de faire une carriére littéraire honorable en rést&n Belgique si on occupe une position-clé danstitution
littéraire, a I'’Académie royale, dans une maisoédition, une des associations d’écrivains, un gégernant un prix
convoité, si’ 'on anime une émission a la radicada télé... C'est le cas de Jacques De Deckerelasticrétaire
perpétuel de 'Académie de langue et de littéraftarcaise de Belgique, dont on disait déja, il@usieurs années :
« Mais plus que comme écrivain et homme de thgdaieques De Decker est surtout connu par le grablic pour
ses activités de journaliste critique. Critiqueétingl aClés pour le spectaclecollaborateur vigilant de multiples
revues littéraires, Jacques De Decker a succédaraTbrdeur au service culturel du jourb&l SOIR Il a aussi été
l'animateur de I'émission littéraitecritures diffusée par la R.T.B.F.Jacques De Decker estbmerde I'Académie
royale de Langue et de Littérature francaises dgi@ee. » (Site du Service du Livre Luxembourgeois)

Etre publié en Belgique, ne permet pas de touceeseémble de la francophonie, mais permet de gamerdiberté
plus grande face aux contraintes que subisseautesirs de bestsellers.

L’écrivain nouveau est arrive.

Aujourd’hui, la littérature se situe dans un enmitement qui inclut les médias et le multimédias. lvre est-il
vraiment connu du grand public sans I'appui d’un@séion de télévision a une heure de grande é6oQte est un
vrai écrivain quand au stand d’un éditeur dansfaire du livre on crée un attroupement a I'’heure dédicaces. A
cbté d'une critique professionnelle qui a parfoisptpeu de temps pour lire vraiment et qui préiéterviewer
I'auteur et le faire parler de son ceuvre, pulluldes blogues et des sites ou des quidams parfilisnaent au fait de
la question s’expriment leur avis aprés avoir dégoé les ceuvres. Les écrivais eux-mémes sontasebbok ou
publient des textes et des réponses a des messageshlogue. Le texte n’existe plus nécessair¢m@nun support
de papier imprimé. On le photocopie, on le numétisgrcule sur des supports informatiques extrdrast souples et
gu'il est trés facile d’envoyer aux quatre coinsndonde.

L’écrivain du XXliéeme siecle est celui qui maitriseutes les techniques de la communication. Onrpiurouver
bien d’autres exemples, comme Thomas Gunzig, urjede®s loups des écrivains belges qui a récupgsélits
d’auteurs apres avoir gagné un match de karatéodréadu livre de Bruxelles contre son anciené@uditLuc Pire. Qui
veut la fin, veut les moyens !

Conclusion

Evidemment les écrivains, surtout s’ils sont fématise mélent a la vie de la cité aiment a dodegréponses et des
solutions personnels a plusieurs de ces cing prwilgues. Hugo, par exemple, qui a dit qu'il fallaimettre un
bonnet rouge a la langue francaise », a étégende des siecles gagné la bataille idernani a fait de la politique
et s’est opposé a Napoléon I, le tittes Misérable®st significatif des son engagement social, ilitaéttplace des
Vosges mais a longtemps séjourné a Guernesey, ce djigmpéchait pas de passer par Bruxelles pencantrer des
éditeurs plus libres et aussi pour trousser quslgugons.

On pourrait ainsi demander aux étudiants de rerapkr grille semblable a celle qui suit :
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Dans la colonne de gauche, on écrit un certain nerdlautres vus au cours. Dans les autres coloandadique
leurs engagements dans telle et telle problémagglien justifie la donnée en citant une ceuvraificative. Méme
si la démarche reste schématique, elle peut mamiran auteur s’exprime sur divers registres.

Problématique 1 Problématique 2 Problématique 3oblBmatique 4 Problématique 5

Auteur 1 Oui : tel livre Oui : tel livre

Auteur 2 Oui : tel livre Oui : tel livre
Auteur 3 Oui : tel livre Oui : tel livre Oui :ltévre
Auteur 4 Oui : tel livre Oui : tel livre Oui : téivre

Cette approche de la littérature vise a rappelerlggerivain est aussi un homme. Il n’est pas ga’'whume ou un
clavier d'ordinateur préoccupé exclusivement pas geoblémes d'écriture. Le choix des problématigtiesdra

compte des questions que se posent les étudiantmoment ou ils opérent de grands choix : personetls
professionnels. En quelque sorte, cette manieravidager I'étude de la littérature a pour but esskrmle la

reconnecter a la vie.

Jacques LEFEBVRE

Président de I'Association belge des professeurfsaiigais, Belgique
Caracteres : 22 581

Mots :3 617
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ENSEIGNEMENT DU FLE ET (EUVRE INTEGRALE ROMANESQUE

CAS DE L’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE DU FRANCAIS
DANS LE CYCLE SECONDAIRE QUALIFIANT (LYCEE) AU MARO C

Mina Sadiqui
Université My Ismail/Meknés —Maroc

Résumé L'enseignement du FLE au lycée au Maroc semble idefeudébut de la réforme
manquer de reperes. L'introduction d’'un objet d&gsement complexe, en l'occurrence I'ceuvre
intégrale, « dérange » tout praticien qui seueoinvité (sans qu’on lui explicite suffisammet |
comment) a étre en méme temps professeur de |latgleelittérature francaises.. Réfléchir sur le
dispositif  didactique a associer a une ceuvre dittér dans un contexte
d’enseignement/apprentissage du FLE rendrait simeny@us accessible sa pratique scolaire.
C’est notre facon d’appuyer une réforme toujoursaunrs.

Mots-clés: enseignement du FLE, ceuvre intégrale, cultuspogitif d’apprentissage, activités de
classe

Suite a la réforme du systeme éducatif marocaifgrm& recommandée par la charte nationale
d’éducation et de formation, et engagée a padil@99, I'enseignement/ apprentissage du frangais ¢tk cycle
secondaire qualifiant a linstar des autres disegs, repose désormais sur le concept de compéteiure de ses
premiéres finalités est la formation d'un citoyartamome qui peut s’approprier des valeurs civiggieBumaines
universelles et qui est doté de compétences de oamation susceptibles de faciliter son intégratiams le monde
du travail.

Penser une formation, un enseignement en terme®mpétences constitue un choix pédagogique qui
repose sur des présupposés concernant I'appreygis€as présupposés posent comme principe qu'aperefest
maitriser des situations de plus en plus compleResir développer des compétences, il faudrait ilteavagar
problémes par projet, donc proposer des tachesngjtéraient I'apprenant, & mobiliser des acquia ehercher a les
compléter.

Un tel choix, ne peut quinduire un changement izeau des programmes d’abord, ensuite et c’esielias le plus
important, au niveau du dispositif didactique edqgogique de leur mise en ceuvre. Ainsi, de nouvpargrammes
de lycée ont été mis en place au début des an®®&s &t ont a partir de 2004 et jusqu’'a 2007, Ifaltjet d’'une
rénovation. Mais dans tous les textes offigieles orientations pédagogique générales pour I'enseigregrn du
francais dans le cycle secondaire qualifigren I'occurrence, I'ceuvre intégrale apparait congétamt le nouvel objet
d’enseignent proposé, le support fondamental dessks activités qui devraient caractériser cetigmement.

1) L'exploitation pédagogique de I'ceuvre intégraleune entreprise difficile :

L'introduction de ce nouvel objet d'enseignemditeuvre intégrale, cause d’énormes problémesiaan
de la gestion pédagogique de la classe de frangais

Comment gérer les diverses situations d'apprewesdu frangais a partir de cet objet d'enseignefhen
Commet faire d'un seul objet d’enseignement le sttfpndamental de toutes les activités de claase ®mber dans
l'incohérence ?
Comment impliquer un éléve souvent réticent cacom@prenant toujours pas pourquoi on lui demandtaide des
recherches a un certain moment, et pourquoi oraittevsur tel extrait plutdét que sur tel autrd.é5 contenus de
I'enseignement proposé lui apparaissent souvemdites et donc forcement insignifiants.

Comment justifier le choix des activités qui relav de champs d'apprentissage diversifiés a savdar
lecture, I'écrit, la langue, I'oral et les travaencadre$ ?

Comment expliquer l'intégration d'extraits autres geux de I'ceuvre intégrale puisque l'une debtéaale la
réforme estl'acquisition d'un savoir littéraire culturel, llaverture & d'autres modes d'expression culturéle”

! M.E.N.Les orientations pédagogiques générales pour ligmsenent du francais dans le cycle secondaire
qualifiant, Maroc, Novembre 2007.p.7
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L'exploitation pédagogique de l'ceuvre intégralecears de francais pose de sérieux problémesvimir
sur plusieurs fronts pédagogiques a partir d'unl s¢ unique support perturbe le professeur ansomplissement
de son réle traditionnel et dans ses pratiquesraces». Et le texte officiel ne donne aucun regém@explicite pas
le comment.

II) Exploitation pédagogique de I'ceuvre intégrale edispositif d’apprentissage

Pour faciliter I'exploitation pédagogique deslivre intégrale romanesque dans le cycle secendaatlifiant, il
faudrait mettre en place un dispositif d'appresaige qui allie démarche didactique et démarchedrerutique.
1) une démarche didactique

a- Pour définir une notion clé: la séquence dactique :

Dans lesorientations pédagogiques générallessséquence est définie comme étant un ensemiglievidés «
visant le développement de compétences. Cellemstituent une réponse aux besoins des éléves »

Ce concept répond donc parfaitement aux finaligééadéforme de I'enseignement du francais puisquiet
l'apprenant au centre de l'action pédagogique.oBe lss besoins de ce dernier qui déterminent desités de la
séguence.

Essayons de définir cette notion-clé .Elle noffiedes fondements de notre démarche didactiquemier
déterminant dans I'élaboration de tout disposiipgrentissage a construire.

Le Petit Robert définit "la séquence" comnseite ordonnée d'éléments, d'opératiorisihe suite graduelle,
progressive, dans une direction déterminée"

Ce qui est a souligner dans cette définition g@eéc'est 'omniprésence de la notion de "cohéfende
"progression”, et de finalité ; notions qui se @atre dans la définition de séquence dans le chant@ didactique.

La séquence didactique organiseskr un ensemble de séances des activités dedeetud'écriture visant a
faire agquérir a des éléves clairement identifiés aertain nombre de savoir et de savoir faire padément
définis'”.

Une séquence didactiqus'iiscrit dans un projet général et comporte ungesarticulée d'exercices collectifs et
individuels d'observation, de manipulation et deoquction de textes. Elle suppose la délimitatioabgctifs
d'apprentissage limités (...) est une articulatiostématique des éléments enseitjhés

La séquence didactique est donc un dispositif pttamt a des éléves précisdes'approprier des savoirs et
des savoir-faire’L'évaluation qui clét la séquence didactijti@ermettra en méme tempd'évaluer les nouveaux
acquis et prévoir les actions de remédiations,algien ou de prolongement qui s'impogént

b- La séquence didactique : cadre général du dispitis didactique

Pour récapituler, une séquence est un dispositifngt en place le cheminement d'un apprentissalyérent
et progressif aboutissant a une évaluation. Gidtaiére permettra a I'enseignant soit de préwviés actions de
soutien, soit de programmer une nouvelle séqueideetitjue.

Le texte officiel précise que les activités d’egseiment du francais a mettre en ceuvre dans unersés: la
lecture, l'activité orale, les travaux encadrésrdin la production écrite.

L'ceuvre intégrale, comme nous l'avions déja sigr@pparait comme le support principal des diverses
activités qui caractérisent cet enseignertient

Les séquences didactiques relatives a I'ceuvrerai@gloivent étre aussi variées que les supporsnéme.

"Le niveau de la classe, la situation de la séquetw®s le projet pédagogique annuel et les objegtifs)
constituent par ailleurs autant de facteurs de é#isupplémentaire»

La séquence didactique apparait doacld fois comme I'espace privilégié du traitemerdadtique des
savoirs et comme la base de tout projet antfi&lle nous offre un
Cadre général certes mais pas suffisant pour r déreseignement / apprentissage du francais darsedondaire
qualifiant a partir d’'une ceuvre intégrale.

2_1dem, p.7
3. M.E.N, LesOrientations Pédagogiques Généraldtaroc, 2007.p7

* . Collectif, La séquence didactique en frangdisl. Bertrand Lacoste, 1992, p.17
® . Dauz,le francais aujourd'hyin°93.

®. 0.G, 2007, p.7

"_Idem, p.7

8. Ibidem, p.3

°. G. Langladela didactique au CAPES des lettr@ertrand Lacoste, 1995, p.229
19_ Collectif, séquence didactique en frangaiertrand Lacoste.1992.p17
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2) Le dispositif d'apprentissage : une démarche heéneutique propre a I'enseignement du FLE

Lire une ceuvre intégrale dans le cycle secondairaifiant, c'est mettre en ceuvre aussi une dénear
herméneutique propre a notre contexte celui eles€ignement /apprentissage d’une langue étrangéragit de
proposer des itinéraires possibles de construdiésmnsavoirs et des savoir-faire.

Les dispositifs d'apprentissage doivent étre nigzeau de cette démarche, lillustration de aigg choix qui ne
peuvent étre aléatoires.

a) Impliquer I'éléve

Comme le préconise la réforme de I'enseignementéaigssage du frangais (sans nous expliciter cor)men
I'éléve doit étre le centre et l'acteur de l'apfiseage. Il est question ici d’'une une mise erewalde la vision
constructiviste de I'enseignement. Ce qui nouder&irepenser le réle de I'enseignant, la relatiéne/enseignant et
aussi le statut des supports de I'enseignementivtéointégrale, qui est le nouvel objet de ceemmement, n'est
plus a considérer comme une fin en soi. Elle @i congcue comme un moyen qui permet de constusiee
démarche d'apprentissage. L'éléve ne doit plus &ibavoir du professeur sur telle ou telle ceulreloit étre actif,
s'impliquer dans le cours et participer a la carcston de son savoir.

Pour atteindre cet objectif, il faudrait I'intéresst susciter son intérét. Comment ?
b) Pour lancer la séquence didactique :

Pourquoi commencer par "donner" un cadre expligaiéfétabli qui expose « tout » le savoir présunté su
'ceuvre a étudier, a découvrir ? (on commence aaiula séquence par ce qu'on appelle la contesatadn de
I'ceuvre : biographie de I'auteur, contexte histoeet culturel, personnages ...)

Une des finalités de la réforme de I'enseignempptintissage du francais, et dailleurs de toutésys
éducatif, est de créer un lecteur autonome. Ory paliiver cet autonomie chez l'apprenant, il nedfait pas Iui
"donner" mais l'inviter a chercher, lui permettie "@onstruire".L'éléve doit réfléchir afin de pouwvoconstruire. Si
on lui impose, dés le départ un sens donné, laditéa de I'enseignement-apprentissage risquenseleéduire a la
reconnaissance, a la restitution et a la mémouisati

Il faudrait impliquer I'apprenant en linvitantedfectuer des taches précises. Face a un obstadkctlire, il doit
apprendre a chercher des outils pour entrer ldatexte. On développe ainsi une démarche guipermettrait de
trouver une éventuelle signification. Il faudraitrer dans I'ceuvre a partir de ses propres commpasdextuelles

Toute introduction d'un "savoir" pour lire une cmiimégrale nécessite une véritable réflexion didae sur
son statut et sa finalité par rapport au disgfad#ipprentissage concu.

Comment donc introduire tout savoir qu'il soit atdl ou méthodologique ?
c¢) Pour construire le savoir méthodologique et culirel

Le texte officiel relatif a I'enseignement du frais; dans le cycle qualifiant souligne constamnieifdit que
le travail sur I'ceuvre intégrale s'inscrit dans doeble perspective : d’abord méthodologique, celtel ensuite.

A travers ce support il faudrait donc développeszchapprenant des méthodes lui permettant deidésales
problémes de lecture face aux textes littérairemetlittéraires. .

"Tout I'enjeu de la pratique pédagogique est deefaim sorte qu'un objectif devienne un obstacle poer; quand la
personne travaille a une tache, elle découvre tatie, et a partir de 1a, puisse accéder au saqoirlui permette de
franchir cet obstacle (...) c'est dans la mesureasishvoirs apparaissent a nos éléves comme desiswdgdranchir
des obstacles qu'ils ont découverts dans I'efféictuales tches qui leur sont proposés, que leis@ent avoir un
sens pour eux™.

Tout savoir doit étre inscrit dans un processusalestruction de sens. En finalisant tout apporil goit
instrumental, méthodologique ou culturel, on domhe sens a ce que nous enseignons. L'éléve doitouisu
comprendre la fonction de ce qu'on est entrairadte & tel ou tel instant de notre cours.

Dans un contexte ol la simple information n'ess pitile car facilement accessible grace aux tdolgres de
la communication, il est urgent ; a I'école ; destouire le sens des savoirs.

. Anne ArmandHistoire littéraire, théorie et pratiqueB. Lacoste, 1993, p.108.
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Mais comment savoir le moment opportun pour coirsgtitel ou tel type de savoir ?
d) Le projet de lecture

Un projet de lecture est une perspective de lectars une ceuvre intégrale. Il propose un parcduts\fait
y en avoir plusieurs). Toutefois, tout parcourdeure doit étre justifié par des indices parateld et textuels.

C'est ce parcours qui spécifie la lecture, moivehoix des extraits qui vont lui servir de paifeincrage et
alimente les synthéses a construire. Il permet dbeuticuler les divers modes de lecture: lectuextrhits, lecture
transversale et groupements de textes. Il donrg dussens a toutes les autres activités de ctapseposer (langue,
oral, travaux encadrés et production écrite).

Le projet de lecture permet notamment de justiiethoix du support de I'évaluation et les crisede cette derniére.

C’est le projet de lecture qui donne sens et cohgémce a la séquencédl donne le sens a tous les savoirs a
construiregt par conséquent a notre pratiquesnseignante.

En s'interrogeant sur le statut, la finalité et terodalités de mise en ceuvre de chaque activigupport
d'activité de classe on donne du sens a notregpeainseignante.

Ceci dit, proposer une perspective de lecture, ancqurs ne risque t-il pas d'enfermer I'ceuvre darsens d’'une
problématique thématique ou technique donnée ?

Tout d'abord, il n'y a pas d'itinéraire- type.

Tout parcours de lecture doit étre souple .l do#finscrire dans la double perspective de Il'ensemgnt/
apprentissage du frangais, a savoir la perspeatigthodologique et la perspective culturelle. Enspliétude de
I'ceuvre devrait faire appel a d'autres textesriités mais aussi non littéraires. Encore une foig, dépend du projet
de lecture.De la méme maniéere que ce projet nous permet d'eet dans I'ceuvre, il devrait nous faciliter
l'ouverture vers d'autres modes d'expression cultuglle.

e) Sortir de I'ceuvre : construire la culture

L'ceuvre intégrale doit étre un instrument de tlawééllectuel qui invite l'apprenant a consteuson propre point
de vue.

En appréhendant l'ceuvre a travers des regardssrdiéleve apprend a résoudre quelques problé&mes
lecture liés aux différents genres littérairesaplprend aussi a comprendre les motivations pessidbe certains
modes d'expression culturelle et a s'ouvrir surages codes spécifiques, et sur d'autres cudturEnseignement
/apprentissage du francais permet ainsi a I'aggrede construire son propre capital culturel IUi permet
d’apprendre a devenir citoyen du monde.

Conclusion

Pour enseigner le francais dans le cycle secandailifiant a partir d'une ceuvre intégrale romanesc’est
une pédagogie active et coopérative qu'il faudrattre en ceuvre. La démarche du projet est a eetl éfpndatrice.
Tout savoir construit devient alors outil pour qendre le sens et les finalités des différaptrentissages .Pour
réussir dans cette tache, les praticiens doiveqiéxir la formation didactique et pédagogiquerappée. C’est pour
cela que la formation initiale et continue est aujthui plus que jamais une priorité majeure pleurdevenir de
notre systéme éducatif et pour I'avenir de nob@été.
L’expérimentation de nouveaux dispositifs et mé#és d"apprentissage est une autre voie pourli@erénotre
école.
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PRESENTATION DE L’ASPECT IMAGOLOGIQUE DE LA
LITTERATURE SLOVAQUE AUX ENSEIGNANTS FRANCOPHONES
A L'EXEMPLE DE SA DESCRIPTION DES ALLEMANDS DES
CARPATES DE 1780 A 191%#

Dominique J. M. SOULAS de RUSSEL
Séminaire des Etudes Romanes de I'Université dengéb

Résume : L'article présente des réflexions menedsiglisation et littérature comparées dans le
cadre de la formation des enseignants FLE a |'ositéede Tubingen depuis 2002. Elles ont pour
objet particulier la pluralité ethnique vue a tnavda littérature, ici analysée a l'exemple de
l'imagologie des Allemands dans les Lettres sloeagle 1780 & 1914. A travers les huit auteurs
concernés par le phénomene (J. Fandly, J. Bajzaplovic, J. Kollar, J. Zaborsky, J. M. Hurban,
S. H. Vajansky et T. Vansova), on peut retraceétepes de I'évolution caractéristique qui se fit
progressivement en direction d'une ouverture ddfb-image et en faveur de la multiculturalité
pendant cette longue période. L'exemple est pétimment instructif et intéressant a comparer
avec les dynamiques qui, dans les littératuresfalmones, concernent tant la pluralité culturelle
que lintégration des altérités, composante qur kst pareillement typique et qui s'est vue
notablement accentuée par la mondialisation.

Mots-clés : Imagologie. Altérité. Littérature slapse. Germanité. Multiculturalité. Stéréotypes.
Intégration littéraire. Démythification.

L'aspect imagologiqué d’une littérature livre de précieuses donnéeslesyhénoméne multiculturel dont
elle est le cadre et sur ses possibles évolutidiest une perspective qui est aujourd’hui plus jgumeais primordiale,
a I'heure de la mondialisation galopante, pourisaise littérature moderne. En effet, transmettir® images sur une
culture, une ethnie, une nation donnée, I'écrivapercute les idées et conceptions de sa socjé&éetre part, peut
les influencer, les faire avancer par ses prodostiti est donc & la fois représentatif de la meétaulturelle de son
groupe, de l'attitude de celui-ci en prise avedtdi@é et potentiellement, comnie®mo politicus l'instigateur, le
pionnier de son évolution a cet égard. Par son esd\auteur peut donc jouer le rdle déflecteur neutre de
consolidant(en répercutant les avancées positives pratigp@eson groupe) ou celui &tlaireur, dont les visions
incitatrices peuvent imprimer un mouvement d’idéésus réemploierons ci-dessous ces deux derniatégaries de
la mythographie littéraire car elles concernentipalierement la matiére ici travaillée. Soulignpp®ur terminer,
'importance capitale de I'écrit imprimé pour I'mfmation et la formation de I'opinion qui, a I'épgE que nous
proposons de considérer, ne dispose d’autre médiparable.

1. Préliminaires : 'image de la « germanité »

L’étude générale, a travers leurs littératuresladmaniere dont les cultures se confrontent erites et se
décrispent connait un large essor depuis le dépefopnt récent de I'analyse systématique les mghstréotypes
véhiculés par I'écriture. L’article expose commentthéme peut étre présenté aux enseignants fiaowes, soit
intéressés eux-mémes par la littérature slovaaquiegésireux de la faire connaitre dans le cadmnmdeéules consacrés
a la littérature hors de la francophonie. La prés@n s’oriente notamment sur les résultats cda@eexemplaires
d’'une investigation qui a été¢ menf&a l'université de Tibingéhdans le cadre de la formation des professeurs de
francais. La littérature de Slovaquie est parténgiment intéressante, car son expérience est d#jday Elle interagit
au beau milieu d'une croisée culturelle exceptidengent riche et plurale . «arrivée par I'Oued, dulture
germanique hissa ici sa banniére ; de I'Est, lagfienmartela son pouls précipité et, du Nord, Vénfoi figée des
Slaves »? Bien que leurs enseignements en sont promettlgrselléités d’analyser les images nationalesade |

12 Je tiens ici & remercier mon collégue S. Povéhaoirr ses encouragements.
13 | 'imagologie doit son dépassement de la thématelossique a la défense et aux illustrationsadematiére par
son inlassable pionnier, le chercheur belge Hugsebgck (cf. Dyserinck, HKomparatistik. Eine Einfuhrundgonn
1977).
% Au premier rang de ces chercheurs est le Dr M.abakova Die Auto- und Heteroimages in der deutschen
Literatur aus dem Gebiet der Slowakigiarbourg 2007, 381 p.
13 participant pédagogiquement au lancement de tigpeaimagologique, son Séminaire des cultures nemdut le
cadre, de 2002 a 2005, de T.D. d'initiation a |diéma.
' Holly, E., in : Die Insel der LiigePresbourg 1923, p. 95. La citation est adaptéfamgais par I'auteur, comme
toutes celles qui suivent.
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littérature de ce riche creuset restérent en Slaeatpngtemps étouffées pour des motifs d’oppotéunpuis de
sensibilité politique. S’intéresser a cette protdéque du témoignage littéraire actif fut en effensidéré comme
menace substantielle de I'unité (Autriche-HongTiehécoslovaquie jusqu’en 1948), puis comme nocoug fa santé
idéologique (Tchécoslovaquie jusqu’en 1989). Cestnlonc que récemment que la matiére put commenésre
travaillée, et la présente occasion de la présestedans ce mouvement, particulierement bienvenue

Le corpus servant de base a cette présentatiocoestitué des textes littéraires qui, dans la pério
considérée, traitent de I'image nationale des Adleds vivant en Slovaquie. Les éléments caractfuissi sur
lesquels se fondent les développements sont igsstiente-trois ceuvres produites par les huit astslavaques qui
ont abordé le sujet de la « germanité » [« nemesfv€ette derniere a été considérée comme un djaat pour
élément principal des Allemands des Carpates Ma&igx-ci étant compris comme les participants a nsemble
ethnoculturel, il englobe également les Autrichiartsles Allemands impériaux en général, tels quedeteurs
slovaques les considéraient.

Avant de se lancer, il parait indiqué de resitapidement la composante allemande dans I'histtorague.
La présence germanique débuta de maniére nettemedifueuse avec I'anéantissement de I'Empire danGe
Moravie, a laquelle les armées des princes bavatdimnconiens participérent activement (892-9@&tte marque
mythique chargea de maniére durable I'image deelmngnité. La présence civile allemande s’'établguée au
Moyen-age par la venue de colons qui mirent enuvdle I'origine agriculture, artisanat et exploitait de ressources
minieres) le territoire slovaque sur l'invitatioe des occupants hongrois. Il en résulta une deexmarque négative
pour 'image des Allemands. A partir de privilegesr leurs compétences et leurs capacités, ilsmi@rent pas a
dominer de maniéere de plus en plus visible I'écoieotin pays. lIs en tirérent une aisance, souventgquatrice pour
les masses populaires slovaques, gu'ils ne pagapé@uére avec eux. Au tout début de la prise deaence
nationale slovaque, les Allemands étaient ainsisicEmés comme des étrangers vivant des valeurérdadifies
incompréhensibles et, somme toute, nuisibles &tét des autochtones.

2. Le départ, dans un créatif désordre, de la longue anche de la démythification :Juray Fandly
(1750-1811) et Jozef Ignac Bajza (1755-1836)

Au XVllle, 'image de la germanité est donc lesti® mythes négatifs. Mais, avec la latence qui reste
longtemps caractéristique a la région, la fin diclgl voit s’animer les plumes d’écrivains slovaqgesrépercutent
les généreuses ouvertures de I'Aufklardh@n les retrouve chez un couple d’auteurs qui conuérent & mettre en
doute les concepts et stéréotypes qui grevaiantfierie allemande dans la culture de leurs conteaimso Tous
deux étudierent la théologie catholique, mais agide fagon bien distincte.

Pour sa part, J. Fandly s’attache a pointer sogtdieguisiteur sur I'origine des tensions en iraistsur la
distance qui persiste entre la réussite allemanda faiblesse des capacités de ses compatridtpsédente ainsi
I'agriculteur (impérial) allemand comme « un exeengé bonne économie spirituelle et matérietfeet énumeére fort
concrétement, en véritable Encyclopédiste, les &uabtenus par lui en Westphalie, Saxe, Francdtfiaringe,
Brandebourg et Baviére (il cite les exemples débbaculture fruitiere a Wurtzbourg et Bamberg) uPtui, ce sont
des matieres philosophiques, politiques - Fandhgéotous ses espoirs dans les réformes de Josephdbciales que
la lumiére peut venir de la germanité. Il y integiemmément les Autrichiens qui sont, par leur medél
particulierement a méme de faire progresser lesitesglovaques: « Messieurs mes voisins, gquestibnies
Philosophes viennois ; ils vous expliqueront massaions avec plus de clarté et, peut-étre, oontiainsi vos yeux
clos »°. Fandly appuie pédagogiquement ses recommandaiitiectuelles en brossant un portrait sans cssioa
du Slovaque obtus, ridiculisé par sa propre bé&tisa brutalité. Et il le met en scéne a travesesfigure grotesque, le
« Frére Théodule » qui personnifie, en plus de ressigreté de comportement, les préjugés indébtetade la
majorité de ses contemporains. C’'est ainsi quiifdit hurler en pleine église, aprés son absahtéiol’adresse d’'une
paysanne « Et vous I'avez méme fait avec un Allem&h», ce qui a pour effet de faire fuir toutesles qui
attendaient devant son confessionnal. Cette mdégunbvocatrice vaudra a Fandly pauvreté et isaitme’est bien
un véritable éclaireur dont les idées audacieuses mirent certes bienendypst a étre entendues, mais qui est
indubitablement a situer a I'origine méme de cédtegue marche de la démythification. Il est le pierma avoir
manié, dans le but d’'une normalisation, le « ledien’estime » au profit de la germanité. Son despeofite d'une
certaine mode qui veut que, dans cette partieElgdpe, I'on admire son voisin occidental. En efets Slovaques
cultivés admirent les Allemands, tout comme cesiides admirent les Francais, qui pour leur part iesimh les
Anglais. Seuls ceux-ci, acculés a l'océan, en sédtits & s’admirer eux-mémes. Oui, mais tout denmnde
s’entre-admire de loin ; le propos de Fandly eshél@as en rester 1a, d’adopter au contraire deelles attitudes
bien concretes venue de la culture voisine, cepggsuppose son appréciation. Cependant, les malss@asjues, de
méme que la bourgeoisie, étaient alors trop éla@gmie cela, et le bouillant Fandly brdlait tropdéspes.

7 périodisation partagée par Povcliars., Histoire de la littérature slovaque des originedaaPremiére Guerre
Mondiale Paris 2003, p. 71.

18 Conversation confidentielle entre un moine et lebtE&Daverna zmliva mezifithom a diablorh) 1789.

19| e honteux interrogateur Anti-Fandlgahanbeny posmievantifandly, 1789 in :Fandly, J., Rozpravky rozmarné
i poucng Tibensky, J. (ss. la dir. de), Bratislava 197.3188. L'« Anti-Fandly » n’est autre que Bajza (afra).

20



J. Bajza, l'autre auteur de ce véritable tanderdégmart, choisit, aprés ses études a Vienne, pasioni de
dédramatiser I'image de la germanité en la déctivda maniére neutre. Sa démarche est inscrite dames
germanophilie au moins académique, beaucoup plugu®a que celle de Fandly, qu'il est le premierangslla
période considérée - a avoir rapporté de ses ét@ded'espace germanophone profite, chez lesiptediectuels, de
I'admiration culturelle plus haut chantée par Faretlattire de nombreux étudiants d’Europe cenealerientale. La
plupart de ces jeunes seront, a la suite de Bagduits par leur séjour et resteront gagnés a uwertre
germanophile. C’estceteris paribus un phénoméne comparable a celui que suscite dgomos le programme
Erasmus, qui désenclave les esprits et facilitéVetutions au moins biculturelles.

La démarche de Bajza est moins frontale et moirda@eause que celle de Fandly, car il ne s'érige
aucunement en donneur de lecon et ne vise pasasémpn modéle « étranger ». Non, il s’efforce @alétrer que la
germanité n’est qu’une altérité parmi toutes cedjescohabitent en Slovaquie, ni plus, ni moinsn Swdeste levier
de démythification est celui de t@mnalisationde I'image allemande. Bajza s'évertue donc, dassésrits, a exposer
que I'Allemand n’est ni meilleur, ni pire que leo8hque. En conséquence, il présente le caractémeag@ue avec
ses forces et ses faiblesSe®és 1782, dans son ouvrabistoires et expressions amusanfdeselé pribehy a
vyroky], il avait décrit au moyen d’aphorismes et d’armed ses divers contemporains, indépendammentude le
classe sociale, uniquement en fonction de leuractares personnels, quelle que soit leur appartenatinique ou
culturelle : paysans, soldats, propriétaires tasjequ’ils soient slovaques, allemands, hongrois palonais,
catholiques, protestants ou orthodoxes. C'est lmadéhe démythificatrice par excellence : l'appaatere a un
groupe n'implique aucune particularité. Seule feglze parlée signale pour Bajza les différencesiese les uniques
difficultés de la cohabitation, qu'il regrette dustre, pour les minimiser, sur un mode humorigtigll conte ainsi
I'historiette d’'un soldat allemand qui, au lieu ktenir le foin qu'il désirait pour sa monture, vaibe hételiere se
mettre a danser, ou celle de deux paysans slovamweguels, en Autriche, on arrache des dents, alalits
expliquaient avoir faim?2! Bajza poursuit sa démarche enjouée en reprochses &ecteurs d’ignorer les ressources
de la langue de leurs voisins et de se réduiré ainsnotions limitées véhiculées par les leursnternationaliste
avant I'heure souligne que la bétise n’est la sié€id’aucun pays et que toutes les nations kmmgiénéreux partage.
Toujours joyeux, il renvoie les fiertés cultureldass a dos. Mais il s’emballe, abandonne soudairssde détendu et
va plus (trop) loin en accusant les Eglises deitrsdes tensions interethniques. Dans le secomé e son roman
Du jeune René les aventures et expériefiBemé mladenca prihody a skdseno$tnava 1783], ou il traite de
I'histoire religieuse et de la Réforme allemandegualifie méme Luther d’ « hérétique dépravé etfige »,
I'accusant d’avoir voulu éliminer « le bon » defda chrétienne. Le prétre Bajza affirme ensuiteypque la coupe
soit bien pleine, que le clergé catholique se ciindians les villes slovaques que visite son Rele maniére
superficielle, irréaliste et qu'il affiche ses prégs envers les autres cultures. Tout comme Famdgit dire a un
moine slovaque presque ubuesque : « Tous les Fsasarat a la source du mal, ils sont la proie dara immoralité.
Mécréants de Francais [...] Et les Allemands... nésits d’Allemands... %. C'était trop fort pousser ; oublier a la
fois son humour philosophique et sa consigne Ieitile mesure conduisit le deuxiéme volume de sdheueeux
Renéau pilon. Il reste que Bajza fit preuve d’un huisare engagé et de courajévais ce dernier s'épuisa bientot.
Aprés un ferme rappel a I'ordre de sa hiérarchiel 85, Bajza se résigna et se soumit en écrivannaeiere
conformiste, voire déplorablement conservatricérigeant méme en ennemi acharné de Fandly. Oneddaék ce
réle d'« Anti-Fandly », qui conduisit Bajza a usler méthodes franchement déloyales, une forme dlatitue aussi
frustrée que jalouse.

Quoi qu'il en soit, et malgré les différences quarquent leurs méthodes comme leurs fleses deux
prétres lancerent, chacun a sa maniere plus ousmaafadroite, la marche longue et difficile versiémythification.
Mais elle n’était pas, avec eux, loin d'un faux @ép l'auteur suivant lui conféra un sursaut sedua

3. Jan Caplovi¢ (1780-1847) calme le jeu par une relativisation en fondée des différences
complémentaires

C’est lui qui reprit, avec décision et a pleine msaile « levier de la neutralité » forgé par Bagtaui
imprima, cette fois sans dévier ni exagérer, un vament assuré. Cet écrivain, dont le violon d’lsgétait
I'observation ethnographique, s'attacha principaatra définir I'originalité du peuple slovaque, @4 joua un role
non négligeable dans sa prise de conscience nigidbar I'image d’une culture donnée se constipgr une part
non négligeable, en se comparant aux autres. @ilesitqueCaplovi s'intéressa a celle des Allemands des Carpates.

% D’'aucuns s’y sont trompés, interprétant cela conteneprise des préjugés en vigueur, bien que essrigtions
dédramatisent I'image tissée de forte rancoeurreri&ément germanique qui avait alors cours dansopulation
slovaque.
2L Bajza, J. I.Histoires et expressions amusanftésselé pribehy a vyrokyééd. ss. la dir. de Minarik, J., Bratislava
1978, p. 29, 99, 124 et 173.
2 Bajza, J. I.Du jeune René les aventures et expériefieesé mladenca prihody a skiserjpséiéd. ss. la dir. de
NiZznansky, J. R., Bratislava 1976, p. 204 et 240.
23 Comme, dans le « camp » des Allemands des CayjS#esiel Bredetzky (1772-1812).
4 Pour récompense de sa soumission, Bajza reguinienicat du Déme Saint-Martin de Bratislava, pehdpre
Fandly croupissait comme vicaire de campagne poourim ruiné et nerveusement usé, dans le pefigsl de
Dol'any.
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Il faut dire qu'il était a la fois prédestiné etaljié pour ce faire : il accomplit sa scolariténdadeux cités germano-
slovaque® ou il débuta au barreau avant d’exercer a Vierr@oavait rédiger sa prose ou sa poésie aussidsien
slovaque qu’en allemand.

Caplovi veut établir une plateforme imagologique nouveber asseoir des réflexions sur la germanité en
reprenant, mais avec une précision voulue et actidée fondamentale de Bajza. Ddnss Slovagues en Hongrie
[Slovaci v Uhorsku 1818-1820], il s'essaie ainsi a récapituler ldéménts caractéristiques qui, selon lui,
marqueraient les nations, en s'étendant sur lepdeaments de ceux qui les composent. C'est ainsiemireprend
de dépeindre les Allemands de maniére relativenéme temps que les Slovaques, les Hongrois, |é¢®Res et les
Roumains, avec les qualités et défauts qu'il ai&ild ces ethnies respectives. Les résultats de détharche a
I'apparence quasi-scientifique surprennent a plus égard.Caplovic compare les groupes culturels quant a
maniére dont, a son avis, ils réagissent a I'infur&n Hongrois I'oublie assez rapidement, un Abew avec peine,
un Slovaque et un Roumain jamais » 114), quantiiafierté (« Un Hongrois est fier a cheval, un Slgue quand il
peut parler de facon tant soit peu familiére a mpdrtant personnage, un Allemand quand il tienbd¢on de
magistrat » 113) ou méme dans leur rapport a I&@léo Aprés avoir beaucoup bu, le Hongrois dépriamnest capable
d’attenter a sa vie, le Slovaque commence a ergdddiemand parle beaucoup et devient mélancoligukl3). De
méme, il confronte les attitudes relationnelleddrs les disputes, I'Allemand glapit et menaceRighene se
déchaine et arrache les cheveux de son adversaB&vaque use de ses poings et gifle, le Hongagse jusqu’au
sang » 113) ; « Quand un Slovaque ou un Hongrais tvtemper quelqu’un, il chante ses louanges. l8Aland lui
propose ses services, le Roumain son amitié » (I'ddAjre social (« Chez les Slovaques, les Rutheamnme chez
les Allemands, rares sont les crimes graves girisens sont presque vides. Elles sont bourréesleseHongrois et
les Roumains » 115) et méme Il'aptitude a se culifed_e Slovaque apprend également [comme le Rajmvite,
mais n’oublie pas si prestement. L'Allemand estrdbdans son acquisition des nouveautés, mais gilangaisi
guelgue chose, cela lui reste » 115). Cette dédisatian naive en soi, dans laquelle chacun enitr@gur son
compte, condui€aplovi & exposer que cette masse diversifiée rassensbtpilités qui permettent un partage idéal
des taches économiques. Aux Allemands donc le cooankes mines, I'artisanat. Le progres qui enltésigja est,
pour lui, directement lié a la coopération entrg derniers et les Slovaques, principalement paysa&il se faisait
que Slovaques et Allemands soient éloignés du paysgrois, les Magyars en subiraient les plus ameres
conséquences » (p. 227). La symbiose peut allemsgue des Slovaques qui la pratiquent peuvemen& I'usage,
ressembler & des Allemands (&iplovié de citer, p. 57, un exemple de Banska Bystricaudghl).

Toutes subjectives et simplistes que soient sesrigéens, Caplovié est le grand mythographe de la
décrispation, qui regrette que sa philosophie tagadide la réconciliation ne soit pas pratiquéesea confréres de la
littérature allemande des Carpates. En 1819, Bénsonstration que les Slovaques en Hongrie sonAdgais, mi-
blague, mi-sérieuxBeweis, dass die Slowaken in Ungarn Engléander diath Scherz, halb Errstil les accuse de
juger les Slaves et les Slovaques de facon injestec avec mauvais godt » (7). Il explique cela fmur
méconnaissance de leurs voisins, celle-la mémé fpsiige. EtCaplovi le regrette d’autant plus que les signaux
seraient favorables. Les Slovaques n'adoptentassde plus en plus la langue allemande et les Alheis celles de
leurs voisins %

Caplovit, par ces observations audacieusement affirmatjvesnettra une mutation sensible au sein du
mythe de la germanité, car il va influencer sesspgdmme, bien sir, ses lecteurs. Ses Allemandssaes réservés,
plutét lourds et lents, aiment exercer l'autoritégis se montrent ouverts a la « slovaquisationenetucune fagon
pires que les représentants des autres nationdlgésont méme complémentaires des autochtonessdPaceuvre,
qu'il veut préciseCaplovi dédiabolise la vieille image de la germanitémipiime ainsi & la marche démythificatrice
un bel allant.

a

4. La réception positive de la culture allemande Jan Kollar (1793-1852)

Alors queCaplovié s’attacha tout spécialement & la description dgetananité quotidienne et économique,
Kollar la présente comme un modeéle a suivre sylda culturel. En ce sens, il reprend le « levier'dstime » tel
que manié par Fandly, mais en profitant du mouvémemiédramatisation imprimé p&aplovi.

Comme ce dernier, Kollar fut trés t6t confrontéadbiculturalité germano-slovaque (scolarité a Krigard
Kremnitz puis a Bansk& Bystrica / Neusohl). Maite@xpérience ne fut pas positive ; il souffrit chépris des
Allemands pour les Slovaques et des tensions qailldient les deux communautés. « Un Slovaque oavait
traverser seul la ville ni se promener dans lesngisa»’ Les insultes national&usaient et le petit Kollar lui-méme
fut victime d’agressions physiques de la part decganarades, que les instituteurs punissaient ien @ala rebuta
Jan qui refusa d’apprendre I'allemand, bien qutié®é envoyé a Kemntiz a cette fin. C'est graca premiére petite
amie, I'’Allemande Caroline, qu'il se réconcilia (&ouvenirs des jours anciens de ma jeungBaenati z mladSich
rokov Zivotd, 1866, p. 59-60) avec cette langue qu’on appellera btarglle de Goethe.

% A Banska Bystrica / Neusohl et & Banska StiavhBehemnitz.

% p_84-85 déPeintures de HongrigGemalde von UngainPest 1829.

?"p. 56 deSouvenirs anciens de ma jeuneamati z mladsich rokov Zivgtéad. ss. la dir. de Rosembaum, K.,
Bratislava, 1972.

2 Bindisch®, ,Kirpel*, ,Schlovak* et pour les Allerands ,Michel“, ,Handrburci®, ,Svab* (ibid).

# |bid., p. 59-60.
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Ce doux apprentissage le conduisit, plus tardjra Buniversité de Iéna pour y poursuivre des étide
théologie protestante. La, il fut littéralement gais par la vie universitaire, la solidarité actiiant les membres des
associations estudiantines, la vigueur du patrni@ismais surtout par la richesse et les profonddarta culture
allemande, des Arts aux sciences. Cela élargitidérablement son horizon et recouvrit les mauvaisvenirs
d'antan. Cette attitude positive fut, peu avant setour, consolidée par une nouvelle rencontre riémai et
germanique. Il avait 24 ans quand il tomba éperdunaenoureux de Fredérike Wilhelmine Schmidt, fillein
pasteur. Ainsi qu'il le décrit darsa fille de SlavigSlavy dcera1824], celle dont I'écrivain fit sa figure cerlga
renforca en lui 'admiration pour le lyrisme allenthet son esthétique. Mais, en méme temps, il déds préjugés
que son amie « Mina » nourrissait & I'égard de pays, qu'elle assimilait & la Sibérf& Le constat que certains
auteurs allemands comme Rotteck et Fallmayer pemisde méme inquiétait Kollar. Cela réveilla chezdertains
ressentiments quant au passé antislave. C'estaiesiimage de I'Allemagne qu'il représenta glaraknt par son
ceuvre oscille entre le négatif et le positif, cé lqurend réaliste, crédible et mesurée, car veuéecritique et
d’admiration. Les intellectuels slovaques, quideannurent comme le premier d’entre eux, retinpentr cela ses
élans en faveur de la spiritualité allemande, @8 menérent & une plus grande considération démi&it
germanique. Cette évolution fut renforcée par IFegkaire revirement biographique de l'illustre auteu

5. Une haute idée du niveau culturel des massesesiandes : Jonas Zaborsky (1812-1876)

Contrairement aux deux précédents, cet auteur inegutact que comme étudiant (a l'université deléja
avec la culture allemande. Lui aussi avait suive Uormation en théologie protestante, mais il «pas au
catholicisme aprés qu’on lui e(t fait miroiter uasge de professeur. Rien n’en fut; dépité, abanélae tous ses
amis protestants, il quitta la Slovaquie pour Vignou il fut deux ans journaliste. Rentré au pagsirustré tissa ses
écrits d’'une grogne critique et acerbe qui fituieunh remarquable polémiste.

L'image avantageuse qu'il brosSale la culture populaire allemande profita d’un tcaste spectaculaire
avec les réflexions fielleuses qu'il produisit sindiéme si la politique, la piété et le comportetnsocial - passé
comme présent - des Allemands des Carpates neatemi\grace a ses yeuy, il ne tarissait pas d'élpger le niveau
culturel qu’il avait constaté dans les masses altedas. Il décrit comme les couches sociales les gavorisées
étaient touchées par les choses de l'esprit, dbes @vaient profonde connaissance. « Le peuplenaerit
pauvrement, mais tu t'‘étonneras de son espritvéulti'esprit des lumiéeres, entretenu dans les éoefesoutenu par
de nombreux ouvrages bien répandus, embrasse leutation et s'impose jusque dans les plus basssses
sociales. Je vis un berger qui, suivant son trougamoutons, lisait un livre. Tu ne rencontregabds aucune de
nos andouilles bestialement ignorantes. Quand ysapaboit sa biere a I'auberge, il se saisit en enéeamps d’un
journal ». Le Slovaque serait bien inspiré de suliexemple des Allemands, sans copier leurs atéradances et en
préservant sa fraichetfrll doit également se garder de donner dans lagmsipn a la superficialité et & une vaine
abondance que I'ancien étudiant Zaborsky croitgimudécéler dans la littérature allemande. De mé&men mesure
combien la voie recommandée est étroite, le Slavagour bien avancer, évitera les abstractionségag que chérit
la philosophie germanique. C’est, au contraire aégories politiques allemandes qu’il condamnesda systéme
éducatif et dans l'attitude générale de curiositéliectuelle, et en eux seuls, que réside la foragistrale du modéle
germanique. Pour I'adopter, point ne suffira ddgraallemand ; il faudra 'opposer avec décisiola aagyarisation.
L’engagement de Z&borsky vient en complément dg del Kollar, qui concernait I'intelligentsia. kéit se garder de
sous-estimer I'apport de ce misanthrope a une éogudans pratiquement toute I'Europe, on répéatéénvi que
I'Allemand de base était un ignare indécrottables brute, ce qui fournissait partout un argumeitygbrtance et
persistant, a I'antigermanisme.

6. L'accélération décisive de la démythification paJosef Miloslav Hurban (1817-1888)

Ce grand écrivain et homme politique était égaldrpasteur, mais, lui, des plus convaincus. C'eailldurs
un écrit sur le Luthéranisme en Hongrldn{on ou associatiofUnion oder Verbindunlg 1859) qui lui donna
I'occasion d’'une confrontation intense avec la undtallemande. Il se rendit a Leipzig pour y regel® titre de
docteurhonoris causajue lui conféra pour cela 'université. Ceci luivoit la-bas de nombreuses portes ainsi que les
colonnes de la presse allemande ; il fut invitéods tautres reprises. En Slovaquie, Hurban puldiiesentiment pro-
germanique dans plusieurs journaux, dont desudlles paroissiales [Cirkevné listy, qui conférérent & ses vues une
audience considérable.

Son attitude personnelle eut, aprés celle de Kdliifet d'une seconde démonstration imagologigHe.
effet, avant de véritablement connaitre la so@é&#mande (années 40 et 50), il avait représerdéfendu plusieurs
des concepts négatifs qui grevaient encore, ena§ilog, le mythe de la germanité : superficialittistavisme,

%0 p. 207 dd.a fille de SlavigSlavy dcer: « ...ils se vétent de fourrures grasses, gmtiles cheveux, mangent du
lard, habitent des trous souterrains et des casgsoat souvent brigands... ».
%1 DansVlastny Zivotopi§Ma propre vié, 1869.
%2 |a culture, constate paradoxalement Zaborsky,dfaé I’Allemand ne sait plus chanter ni composemudmiére
populaire (cf.Oeuvres II[Dielo 1], Cepan, O. éd., Bratislava 1989, p. 366-367). Cqitaian sera partagée par T.
Vansova (cf. in fine).
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arrogance, autoritarisme, conformisme, froideurinsensibilité®® Il avait également repris a son coniptées
ressentiments historiques tels qu’évoqués en préine. Leur révision, qui conduisit & une sincgegmanophilie,
trouva son expression publique dans ses nombretidear de nature politiqu®. Il écrivait ainsi en 1867 :
« L’Allemand germanisa les Slovaques, mais siméitaent insuffla au peuple la culture et lui permiécdéder au
bien-étre. Le temps de I'éveil national est maiatgrnvenu, et nous voyons comment, de ces Tchéassktvde ces
Slaves germanisés, renait une Nation slave spigtue raffinée »° Cette gratitude teintée de Kulturkampf le
conduisit méme a se ranger du c6té prussien en. ¥8D@puis 1866, nous connaissons les Prussienmeotes
héros d’une intelligence supérieure et animés dtareuchrétienne... pour une conscience chrétieihmy a pas a
balancer un instant. Nous disons ouvertement geepriéres accompagneront 'armée allemantfeles Francais,
avec leur liberté impie, ne pouvaient pour lui soirtla comparaison avec la « Nation allemand@esai pure 5° |
n'y a plus aucune place pour I'imagerie du « méthdamand » dans le militantisme radical qui martudeuxieme
phase de son attitude envers la germanité. Celéstisi forte et bien menée dans les journaux lguiiksipa
compléetement la premiéere et exerca un effet d'@meraent dans I'opinion, a commencer par celle -omii@& fort
influente - de confession protestante dont Hurlbatefténor®®

7. La démythification multidimensionnelle de Svetoar Hurban Vajansky (1847-1916)

Fils du précédent, et sur la base d’'une jeunesseepan Allemagne, Vajansky va, lui, d’emblée ather a
nier le bien-fondé des aspects négatifs (jadisgggar son jeune pére) qui grevaient encore I'image Allemands.
Méme l'ancienne slavophobie de ces derniers netggliss, « c’est un produit artificiel du journatie le plus
misérable »° Dans sa série d’articlédermania au zénith de sa puissafi€@rmania v zenite silyqu’il publia dans
son Journal National[Narodnie novinj; il affrme que «[I'Allemagne joue un role pripal dans la politique
européenne... et est également la nation cultanehé la plus forte en Europé'»puis que « Germania a été et est
notre institutrice » en argumentant qu’elle estoéidine de l'invention de I'imprimerie, de I'Aufidrung slovaque
comme de la formation des meilleurs esprits du fayisfait méme la lecon aux Allemands de Slovaquéir
reprochant d’avoir perdu de leur germanité en passafrontiere’® Cette thése souligne que les Slovaques n’ont
vraiment rien & craindre d’eux. A titre de preuvstdrique, en continuité avec la thése paterndllimppelle que
méme a I'époque de leur domination, la pensée dlesnands éclaira les Slovaques, les inspira, leap@sa des
modéles & suivre et « leur ouvrit la porte desrsgie »** Selon Vajansky, la culture germanique est pousprie
slovaque un vivier (au contraire de la culture hrorsg), dont il décrit les représentants d'une m@ngadroite. Les
Allemands, qu'il mit pédagogiquement en s¢&mkans ses nouvelles et ses romans qui furentusrnk sont en effet
pas idéalisés avec outrance. Au contraire, ils ewesit plusieurs des caractéristiques que le Slevdgj connait,
mais qui sont présentées (comme | fiplovic) complémentaires des siennes. L'action imagolagide Vajansky,
le dernier des grandéclaireurs imagographiques, aboutit ainsi a améliorer I'ambé et le contenu de la
représentation de la germanité pour contribuertéésdarge réhabilitation auprés du public slowaqu

8. Vivre en harmonie quotidienne avec les Allemands Terézia Vansova (1867-1942) ou
I'aboutissement

Aprés les démythifications intellectuelles, toutsappuyant ces acquis préalables, T. Vansova ga ada
constitution d'une imagerie pragmatique. Terézia thuchée, alors méme qu’elle n'était que lycéerpe, le
mouvement démythificateur alors en marche depuisiérie. Aprés avoir appris I'allemand, elle dévieanuméros
du périodiquda Tonnelle[Die Gartenlaubget apprécia tant la « prose sentimentaliste sedecolonnes que celle-ci

% Notamment danse voyage d’un Slovaque chez les fréres slaves afavié et de TchéquifCesta Slovaka k
slovanskym na Morave a v Cechhcd841, rééd. irdurban, J.M, Bratislava 1983, p. 40, 55, 68, 72 et 114.
3 Dans la nouvelle sentimentale et romantigetualité et images de la vie dans les Taf{fastomnos a obrazy zo
Zivota tatranskéhp 1844, rééd. itdurban, J.M, Bratislava 1983, p. 271.
% Krajcovi¢, M., Das Bild der Deutschen bei den Slowaken vor derwadlikrieg Typ., Tibingen: Institut fir
donauschwabische Geschichte, s. d., p. 15.
% Hurban, J. M.Zivot zvoniaciinom. Zivot a dielo v dokumentqdtartin 1967, p. 198-99.
37 Krajeovi¢, M., ibid., p. 16-17.
% Krajeovi¢, M., ibid., p. 32.
39 Krajeovig, M., ibid., p. 16.
0 Krajeovig, M., ibid., p. 21 (citation de Vajansky, S. Mlemec o Slavianochi884).
;‘; Vajansky, S. H., « Germania v zenite siljNgrodnie noviny.....1888.

Ibid.
*3Vajansky, S. H., « Les habitants de Pest sansrénéd« Pestianski Nemci bez divadla »], 1890tiquie (partagée
par Zaborsky) reprise et développée dans « Argeeldppement » [« Umenie a vyvin »], dansléairnal National
[Narodnie novinjyXV, Nr. 35, 22.3.1884.
* Vajansky, S. H., « L'activité littéraire » [« Lit@rnacinnos’»], dans leJournal National[Narodnie noviny X, Nr.
51, 3.5.1879.
%5 Comme, dans sa nouvelle candidat[Kandidaj, 1881, la figure caractéristique de linstitutestagiaire Jaro$
Sokol, qui, formé en Allemagne, en aurait rappamé rigidité, une tristesse et une apparence pdep de la
« slovacité ».
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guida ultérieurement sa création poétique. Elleuépain pasteur slovaco-allemand et vécut avedxdrs dans un
village binational au Nord du pays. De 1875 a 18BlVansova observa avec acribie la cohabitatiomn dkeux
ethnies, puis coucha ses observations sur le pdarer des mémoires qui portent pour titre le noraateépouxjan
Vansd®. Le parti-pris de Terézia était d’y présenter algoh concréte les rapports biculturels tels gqéitsent a son
époque et dans sa région. En cela, elle fait batiepdes auteurs qui jouent le role ainsolidantdes avancées
imagologiques de leur société. La premiere perdii@ngu’elle décrivit pour ce faire fut sa belle-rag une
Allemande des Carpates qui, typiquement, « avedipfit extrémement pratique, était économe, aiftmadre et la
propreté, de telle maniére que son ménage respamiour et le bien-étre » (177). Elle présentailsacette image
petite-bourgeoise, moquée et répandue dans lesseslpraques, sous son meilleur jour et pourstivaitout est ici
convenable, ... sans éclats, beuveries ou rixese.se déroule jamais rien de choquant... Orepsahs exubérance »
(255-257). Terézia fit aussi témoigner son épouMes ouailles sont de braves gens, mais ils n'airpas dépenser »
(255). Car T. Vansova, tout comme Vajansky, nedibrgas les couleurs positives. Outre une reladivarice, les
Allemands de sa province montrent une incapacitéagment se réjouir (294, comparaison avec le Slatea
chanter : «lls n'ont sinon...pas de chansonspstraucun chant d’amour ou d’amusement... [Aux soce&ela
voudrait étre une danse, mais reste regrettablediggtacieux ». Pour elle, cela est aussi d0 ailaté des conditions
de leur existence (245). Il n’en reste pas moibglle reprend en cela un theme caplovicien, queesiAllemands
sont différents, ils sont aisément « compatibleBreuve en est I'assimilation linguistique : « Lallemand [...] est
étrangement mélé d’expressions slovaques... » (Zxdntrairement a Vajansky, elle estime que legrAlinds des
Carpates cultivent malgré tout leur identité lirggigjue (252) mais regrette leur opportunisme écacmipolitique de
soumission envers la magyarisation : «au lieu dmbattre solidairement avec nous en faveur d’'undoNa
propre %’ (261). C’est dire combien elle les considére comume composante incontournable de sa société. Cette
attitude d’ouverture et de sympathie ne s’applipas aux Allemands du Reich (368). Vansova n’esigh@salement
germanophile, elle apprécsesAllemands et atteste que I'on peut fort bien vigkec eux. Elle est I'écrivain d’'une
réconciliation globale, inteligemment nuancée ®ibiisatrice car tenant compte des différencestéatise une
synthése pragmatique des sept « démythificatequs agirent avant elle.

En cela, elle est représentative de I'état audaesplit de la majorité des Slovaques était parvegtepe
apres étape, a la veille de la Premiere Guerre MndCette « derniére » va susciter un brutalureém arriere, les
Slovaques étant contraints de combattre dans mgs r@ustro-hongrois. La germanité, considérée colamessort de
cet atroce conflit, va patir dans son image. Deewaa comme Jozef Skultéty (1847-1916), Janko 3&ge{i874-
1945) et Jan HruSovsky (1892-1975) la chargeromsidérablement. Alors qu’une détente, sous la fodnme
possible reprise de la position imagologique d'a@rerre, se profilait lentement dans la Tchécaslone tolérante
de Masaryk, les turbulences du Nazisme montans, gerasant, vont de nouveau enlaidir le mythe altemCe n’est
qu'aprés 1945 que, petit a petit, I'image de langmité pourra de nouveau se normaliser. Aujourd’lauminorité
allemande, respectée, est totalement intégrée amsilture et la société slovaques. La longue nwardb la
démythification a donc mis plus de deux siéclesada pouvoir y passer sa « ligne d’arrivée's...

Cette présentation imagologique est bien sir dereat faire connaitre la littérature slovaque souaspect
actuellement trés en vogue et sinon peu connu. EliEspermet également de faire réfléchir, sur daebde cet
exemple exceptionnellement riche et réussi, legignants francophones sur la confrontation aveltéiigé et
I'intégration littéraire dans I'espace culturel @t le leur, perspective que la mondialisatior ramjourd’hui de plus
en plus pertinent...
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L'ENSEIGNEMENT DE LA LITTERATURE FRANCAISE
DANS LE SYSTEME EDUCATIF EN REPUBLIQUE DE MACEDOINE

Snezana Petrova
Université Saints Cyrille de Méthode de Skopje uRkgue de Macédoine

Résumé : La littérature en tant que matiére inddpete dans I'apprentissage du FLE n’est plus
assez motivante pour beaucoup d’étudiants et estailes en moins enseignée pour elle-méme.
Le niveau des derniéres générations d'étudiants dapprentissage du FLE, le systeme des
crédits et la réforme de Bologne, la société etdeché du travail font que cet enseignement subie
une transformation, une évolution et nous nous aevdévoluer avec elle pour rendre la
littérature plus accessible, plus utilitaire.

Mots clés : Littérature, enseignement, apprentssBhE, compétences, pensée, réflexion, le texte
littéraire, culture.

Le ministére de I'Education nationale francaise sndgfinit la langue et la littérature francaisedaléacon
suivante: « les cours de francais visent a assareraitrise des langages fondamentaux, I'apprapnat’éléments
importants de I'héritage toujours vivant de la grét[...] », tandis que « les courants littérairesveset de toile de
fond aux apprentissages langagiers et a I'acquisifies compétences intellectuelles». Mais la quesiue I'on se
pose aujourd’hui, en Macédoine est justement : lQuest la place de la langue et de la littératuesmdaise a
I'étranger ? Est-ce que cette définition de la langt de la littérature correspond & I'apprentieség la langue et de
littérature frangaises dans notre pays ? Les énsveancais sont-ils lus dans notre pays?

Les critiques récurrentes sur I'état de la langudeela culture frangaises chez les jeunes adphé@gent
invariablement vers les milieux de I'éducation. @esniers seraient responsables de presque tomsmles En fait, la
culture frangaise, et la littérature en particul@exportent mal, malgré quelques signes encoargget une place de
choix sur le marché mondial du livre. Selon ceggmurnalistes américains, les romans frangais foative d'un
profond narcissisme et rayonne difficilement enatehde I'hexagone depuis Moliére, Balzac, Proustenoore
Malraux. L'aura culturelle de la France a I'étrang&est affaiblie. Alors dans quelle situation ndtsuvons nous,
nous enseignants de cette culture et littératuneckises? Quels sont les problémes que nous reoesrt quelles
seraient les solutions que I'on pourrait entre®oir

Nous avons le sentiment, ces derniéres annéesda djttérature en tant que matiére indépendantstiplus
assez motivante pour beaucoup d'étudiants et naten® que cela n'est pas spécifique a notre paysawu
département, mais que c’est un probléeme que remcanssi d’autres facultés ou I'on étudie la lanfyaacaise. A
notre avis, cela est di a plusieurs facteurs :iMeawn des étudiants, le nombre d’heures réservdasligiérature
frangaise dans le programme et I'exigence du mduodeavail.

Du point de vue du niveau des étudiants dans migtpartement, il y en a qui sont de bons francophone
(notamment ceux provenant des classes bilingued)astres (venant du cursus traditionnel) qui odaspu moins
des difficultés de compréhension et d’expressi@pebdant nous notons que suite a la politique goeweental du
pays, le niveau des étudiants est devenu trop rdipae qui rend le travail de I'enseignant engue difficile, plus
contraignant et certainement moins efficace.

Du point de vue de I'enseignement du FLE, a ce fmire faculté de philologie et donc le départenumt
langues romanes offre encore un cursus de quattevais dans lequel le nombre d’heures réservégeditéérature
francaise se trouve sensiblement réduit. Ceci pduwse comprendre par la mise en place du syst@nerédits qui
favorise le tutorat et le travail individuel desidiants. Donc en ce qui concerne I'enseignemeia figérature, nous
notons que vers la fin des années 80, celui-cit aved place prépondérante dans le programme d'éeda langue
francaise. Le nombre de cours était de 'ordre garsemaine et la teneur du programme était prégentation de
toute la culture littéraire francaise a traversdiggles. Son image devait passer par I'étude dereux auteurs et de
tous les mouvements littéraires, par le biais deidgraphie, I'étude des ceuvres et de leurs casqCes derniéres
années, le programme de littérature s’est dono/éranodifié, bouleversé par la diminution du nombteeure de
cours. Les conséquences furent I'étude d’'un nomhuse restreint d’ceuvres, la diminution du nombrautéurs a
étudier et I'installation d’'un certain malaise cheg professeurs de littérature. Comment fairehoixcentre tous les
auteurs francais, « entre un Maynard ou un Raaafristan I'Hermite, un Drelincourt..*$?, comme le dit si bien
Jean d’'Ormesson de I’Académie francaise. A ce jooums nous confrontons a plusieurs interrogatiamsaggssent des
cicatrices sur I'enseignement de cette culturérbite. Une réflexion profonde sur cette questier’ehseignement
de la littérature s’est posée ; du « comment »sB@mer, du « quoi » enseigner et du «a qui »igmse Nous

9 D'Ormesson Jeamne autre histoire de la littérature francajgeme 1, NiL Editions, octobre 1997, p.9 et 10.
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sommes maintenant si préoccupés par le temps impaumr cet enseignement, par le contenu a couvria e
transmettre que nous perdons de la crédibilité tangveloppement des compétences nécessairgspaclaissage
de la langue et de la culture littéraire ce qui fpile nous dominons le cours, et nous ne le pategelus

suffisamment avec les étudiants. Ainsi, par mandggemps et a cause d’'une surcharge de travais deuons

laisser de c6té certains aspects. Nous insistars quir le contexte de création de I'ceuvre, susthiie littéraire.

Nous passons rapidement sur les dates, et nousugr@ge temps pour voir une oeuvre en profondeousMous

penchons plus sur 'orientation dite sociocritiglesla littérature ce qui pourrait étre négatif dwidt insuffisant pour

l'apprentissage de la littérature. Mais le but eeag-il pas de pousser I'étudiant a la réflexiom k& pensée, sur le
style, sur le texte .... Et ne pas hésiter a dirgllé pense, ce qu'il ressent et ce qu'il espére ?

Nos observations nous poussent a la réflexion @uiédiactique de la littérature et celle des langlessaient
se scinder par la transversalité des compétenessgahnaissances, par l'utilisation de textesrdiités en cours de
langue et de civilisation, méme dans leur formepéifiée ; sous la forme d’articles sur des autersur une ceuvre,
de critiques, d’extraits. De prime abord, la chpaeait faisable et d’ailleurs pourquoi ne le seeié pas puisque les
deux cOtés y gagnent. On ne saurait fréquentéttdaature sans une bonne maitrise du francaisémenapprendre
toutes les facettes de la langue sans utilisetedéss littéraires.

Ainsi c’est par la lecture d’ceuvres littéraires teletes littéraires - et d’une certaine fagon sitlittérature,
tout est ceuvre littéraire - que nous pourrionsiradre notre but commun : I'apprentissage de lguanet de la
culture frangaises. C’est par I'observation etdflexion de ces textes littéraires que les étudidntFLE pourront se
perfectionner et donc améliorer leur connaissancpaint de vue culturel mais aussi améliorer odgmtionner leur
niveau en francais et vis versa. La littératurapprentissage de la langue se trouve étre dépetida de 'autre et
doivent communément exister. Ces textes littérasmst de véritables ressources pédagogiques, $igues, de
réflexion qui peuvent permettre I'enseignementaltahgue francaise a des non-francophones. En effdtsant un
texte littéraire, nous nous introduisons aussi dammonde, le monde plus ou moins complexe dediayillustrant
des contextes de société de toutes sortes etdtautians le but qui nous est commun & Birkha Patdlhsqu'il nous
annonce qu’il faut :

« Développer les capacités humaines de I'élévéefiéh, critique, imagination, raisonnement, jugeme.)

pour lui permettre de s‘autodéterminer par rapponnonde qui I'entoure sans préjugé.

Développer chez I'éléve les capacités intellectseltt morales ('amour de la vérité, I'ouverture &
monde, I'objectivité, la curiosité intellectuellhumilité,...)

Familiariser I'éleve avec les grandes réalisatiomsmaines (intellectuelles, morales, religieuses,
littéraires,...) »

Le phénomene littéraire peut donc participer @abération de la pensée et du langage, pour unéeoreil
compréhension et une intégration d’'une variétéideodrs qui constitue la société. Ce serait doreapproche par
compétences de I'enseignement de la littératuresticertain qu'il y a des effets négatifs commdalé que la
dissertation I'emporte sur la littérature commeetly’enseignement, d’apprentissage, que le plaiimpeu mis en
valeur. Le plaisir de lire, de discuter des ceugeraient quasiment absents chez les étudiantsulreeet le texte
littéraire passerait en second ce qui fait queélesliants n'auraient pas de rapport personnel #veavre. Cette
approche fait en sorte que la littérature ait wrection utilitaire; une fonction accessoire. Ceparictlle a aussi des
effets positifs comme I'éveil de la conscience sbistorique. Elle permet de développer la capaxitisserter, de
structurer sa pensée. Et par la fréquentation dtesulittéraires, les étudiants comprennent laipmmte de
I'approche et s'améliorent au cours du temps. Ceti@pétence comporte une dimension utilitaire qeng son
origine dans les exigences de plus en plus gradidesarché du travail. L’enseignement est effectieiaxé sur
l'aspect « formation » mais ne développe pas lelsipies facettes de I'étre humain. L'approche pampétences ne
met I'accent que sur le savoir-faire et I'exécutibane tache. C’est pour cela que nous pensonsioue devons nous
baser sur cette approche mais sans tout de méfagesedominer par elle. Notre rigueur doit étreighle et adapter
les moyens et les procédés propres aux compétealmas notre charge de travail, le nombre d’étudiamt classe et
le milieu dans lequel ils évoluent. Il serait fadex croire que I'utilisation de I'approche par congmee est la méme
pour les membres d’'un méme département. Il se éroure son utilisation est aussi variable d’'un iiliva 'autre,
selon la compréhension qu’il en a et le sens twi'lonne. Des modifications importantes au régpaamettraient de
palier a certaines situations insatisfaisantes.littérature doit étre porteuse de sens, agir commechamp
d’'apprentissage, d’exploration du langage et padica la formation de la personne. Il faut abs@obamener les
étudiants a exercer leur faculté créatrice. C'estqai pourrait les motiver a I'apprentissage ddalague, et a
rencontrer la littérature d’une maniéere fécondéauk absolument que la création soit 1a, car rEasserions a c6té du
phénomene.

Dans ce but, nous estimons que la structure d'umscde littérature il devrait y avoir imbricatiomtee cours
traditionnel ou magistral et une autre partie geliag propice a des activités permettant le déysapent et
I'appropriation de compétences telles qu'on enwveodans les cours de langue mais qui seraient esngaur

*Cité parOUELLET Fernand, L’éducation interculturelle, L'Harmattan, Paris,1991, p. 17.
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faciliter la transition de la communication usuelégs la communication littéraire. Ainsi il seratile d’aborder une
dimension culturelle et interculturelle d’une cey\d@ne époque car le texte littéraire est un bh@s support pour les
compétences culturelles et interculturelles comoi@ s maniéres de s’exprimer, de communiquer. dtadiants

peuvent se distancer du texte ou bien s’en appro€lette proximité est un véritable atout de lettéture qui permet
d’entrer dans la lecture, de s’appropriation cetens a I'aide d'exercices et de réflexions.

Le cours de littérature pourrait aussi dévelopgenadmbreuses compétences qui se retrouvent dacsUues
de langue comme des compétences langagieres, dgsmmces de lecture et d'écriture et encore uisedes
compétences culturelles. Cependant ce serait ueerafe noyer le texte littéraire dans une pratiqngagiere. il ne
faudrait pas éviter 'apprentissage de notions @théories littéraires qui serviraient en tant qtile pour éclairer le
texte. Les ceuvres littéraires sont des productieniangage particulieres et ont eu et ont pourtfonale représenter
quelque chose pour quelqu’un. La lecture de tektEsaires suppose, pour les comprendre et leséamr, une
connaissance globale de la langue du fait qu'dis'souvent d’un francais écrit et soutenu.

Autre remarque relative a la question vitale peuirdncais en général et pour la littérature etiqudier ; le
monde du travail. Derniérement ce dernier exigaubeup plus des connaissances du francais de lggéda
francais médical, du tourisme, du secrétariat, chit,dde I'entreprise, etc. Ainsi les étudiants oqudulent étre
opérationnels a la sortie de l'université, doiveatformer dans I'un de ces domaines. La littéragsteidéale pour
leurs connaissances, pour leur culture mais matiusement elle n’est jamais un critére de recrutemnessi expansif
que celui de la langue de spécialité. Les étudismtmurnent donc d’avantage vers la traductiofiioerprétation,
vers la connaissance de plusieurs langues étrangénes des spécialités qui ne sont pas propreantme et donc
délaisse le professorat.

Le monde du travail par la globalisation, la mulliaralité et I'interculturalité a aussi eu un aumpact sur
la littérature. La nouveauté est la place que Bmeorde a la littérature francophone. Ainsi I'egseiment de la
littérature francaise ne passe plus uniquement’'@ade des auteurs classiques francais comme Rab®&acine,
Montesquieu, Hugo, Sartre, Sarraute mais ausscelier d’Aimé Césaire, d’Ahmadou Kourouma, de D@waibi
etc. D’ailleurs pour des raisons historiques etualles, la Francophonie en Macédoine est assemtd et bien
représentée. L'image évolutive de la littératuranfaise, cette ouverture vers d’autres pays frdrmmws est une
bouffée d'air dans I'enseignement de la littératgue la rend plus contemporaine. La littératurené@phone nous
ouvre d'autres horizons et nous rend plus percaptif changements, aux problemes de ces nouveaps tetndonc
au monde du travail. Ainsi I'étude des ceuvresrhftés francophones nous introduit dans la conteamgité.

Quoiqu’il en soit, la littérature est en perpéteedivolution et nous nous devons d'évoluer avec ier
apprécier au mieux ses nouvelles facettes en lesortant et les associant aux plus anciennes.olégd’université
ont toujours été le lieu privilégié de perfectiom@nt de la langue maternelle et d’apprentissageedlangue
seconde ; c’est une évidence. Toutefois, I'étended’influence scolaire et de ses applications digersement
comprise et appréciée. Selon des énoncés explidérs la plupart des programmes, I'étude de laurmermet
d’améliorer la communication et les relations skesa elle produit un savoir utile pour le travadlle donne acces a
une pensée complexe et a un univers symbolique travirs elle, on vise I'acquisition de connaissargénérales et
le développement d’habiletés de lecture, d’écritams aussi de réflexion. La littérature reste fomee privilégiée,
mais qui est maintenant est de moins en moins gméeipour elle-méme. C’est ainsi que nous voyomsnaur du
phénomene littéraire et langagier dans le syst&eatif macédonien.
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Résumeé

Les comptines, ces formes littéraires simples,té&ési ou chantées, accompagnées souvent de
mouvements, représentent un trésor patrimonialdarigue francaise transmis par la tradition
orale. Grace a leur caractére ludique, elles pdumggmenter la qualité générale du processus de
'apprentissage/ I'enseignement du FLE et, commeslgonorités et rythme sont clairs, elles sont
susceptibles de contribuer au développement depé&temces de I'apprenant qui sont liées a la
composante phonético/phonologique.

Mots-clés
Comptine, folklore enfantin, prononciation, grougthmique

A la recherche d’une définition

L'étymologie nous rappelle que le mot « comptingent du latin « computare », qui veut dire « coenpt. Parfois,
elle s’écrit « contine » ou bien « cantine ». Errchant une définition exacte, nous constatonsdiuerses sources
nous fournissent des images plus ou moins diveegei# la comptine. En voici quelques exemples :

Le dictionnaire Larousse propose la définition aunie : «Chanson enfantine, récitée pour déterminer, pardmpte
des syllabes, celui & qui un role spécial sera tiédans un jeu»

Le sitehttp://www.larousse.fr/encyclopedie/nom-commun-gomptine/3582@it :
« 1. Formule que récitent les enfants pour déteemipar le compte des syllabes, celui a qui un s&#ea dévolu dans
leurs jeux. 2. Poésie enfantine simple et rythmée.

La définition duTrésor(TLFI) nous apprend cela« Chansorenfantine au rythme scandé servant a déterminer le
réle des participants a un jeu. »

La définition de IAcadémig9e éd.) est la suivante« 1. Petit texte rimé que les enfants chanteréoitent avant de
commencer un jeu, en comptant les syllabes powrméier celui ou celle qui doit y jouer un rble paulier. 2.
Poésie courte et rythmée, d'inspiration naive. »

Finalement suhttp://www.granddictionnaire.com/btml/fra/r_motdieflex1024 1.aspn lit:

« Formules d'apparence magique que récitent leargafpour déterminer, par le compte des syllabemdat des
groupes d’'un rythme déterminé et riches en ass@wmrguel doittre le réle de chacun d’eux. Ainsi : Une poule sur
un mur, qui picore du pain dur... Un, deux, trdgsyoil’. »

Les définitions différent les unes des autres, metenons ici les points suivants :

Il s'agit d'un petit texte rimé dans lequel le nyth est déterminé par le compte de syllabes. Le tsttrythmé par la
récitation, scansion ou par le chant, souvent dubfectif de déterminer celui a qui un rble settilbué dans un jeu.
Une comptine est généralement courte et simpkteinir et & mémoriser. Parfois, la mise de 'emptsas chaque
syllabe fait d’elle une formule d’apparence magigDeans notre contribution nous ne nous intéressepais a ces
petites formes qui, de par leur caractere, se cgpent davantage de ce qu'on peut considérer coalrapson

populaire traditionnelleXu clair de la lungMeunier tu dorsetc.)

Caractéristique développée de la comptine
Nous considérons donc la comptine comme une forodtique et musicale qui de toutes les formes diités se
rapproche le plus de la langue orale du fait dergtirme. Elle est composée de vers courts correlsparaux besoins

du rythme ou de la rime - d’'ou son caractére grdicire de I'activité perceptive. Le vers est saouvaomposé de 4
syllabes, au maximum il y a 6 — 8 syllabes dans/ens (fait universel). De plus, le rythme est pi@de celui,
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naturel, des enfants, c’est-a-dire, le débit a#t p@ur les balancements, modéré pour les mardhepiele pour les
sauts ou les courses.

Traditionnellement, les comptines sont liées djeles de corde ou de balle ou sont accompagnédsggestes (par
exemple par le tape-mains). Souvent le jeu s’affeein deux, en groupe ou en cercle. Ce jeu du ebghs la parole
aide a la mémorisation et au découpage de la coenpti syllabes. Entre autre, cette alliance dépel@uprées des
participants leurs sens psychomoteur, sensorieliimaire et relationnel.

Les comptines abordent des sujets différents atesaux, la famille, les saisons etc. En outre clamptines n'ont
pas toujours de signification rationnelle, mais peporte si les enfants ne comprennent pas ledensnots choisis :
il s'agit Ia d’une jonglerie avec des mots ou ong@vec :

- leur sonoritéClarinette, clarinette

Mes souliers font desdlities
- des mots inventédirlabi, sur labo (V. Hugo)
- des onomatopéeRi, ri, ri ma petite souris
Ro, ro, ro magtipcrapaud.

Deux grandes branches du folklore enfantin

Selon Bustarret (2006 : 4-5) les comptines appseaisdans deux grandes branches du folklore enfamtut
d’'abord, c’est dans le premier age de I'enfansqila trois ans, que les comptines sont transrdisasréche ou par
les parents. A travers les comptines, I'enfant dém® son corps, en tapant dans ses mains, en buuggsapieds, et
apprend aussi I'inspection du visage. C’est un pgeéchange corporel entre la mére et I'enfaninéted’enfant et
son entourage.

Ensuite, les comptines sont transmises pendajeuesians les cours de récréation, entre 5 et 9%anst age-13, les
comptines représentent aussi une forme d’initiagbul’'intégration au groupe. Ce sont trés souvestfdrmulettes
d’élimination qui sont employées dans les jeux efifig. Le jeu commence patouffer, le meneur pointe du doigt
deux fois de suite vers le centre du cercle ek gitouf-plouf » Puis, il chante une comptine (formule d’éliminaio
il pointe du doigt tous les enfants, I'un apréwtfa, du cercle en respectant le rythme de la dompt’enfant
désigné par la derniére syllabe de la comptinélestné, et le jeu recommence avec les enfantamest

Ainsi, les enfants découvrent par exemple la tepimide la numération, une opération d’abord mag&upuis
rationnelle. L’'exemple le plus illustré est cele d Am stram gram xvoir aussi plus loin). Les mots de cette
comptine n'ont aucun sens en francais, il s'agitnd’ déformation phonétique d’une ancienne compallemande

« Ein, zwei, drei »qui a ses variantes dans différentes langues. @Gonuus pouvons le remarquer, la compréhension
du sens de la comptine ne joue aucun réle. Il ¢raiesi pour d’autres langues, souvenons-nous daameptine
tchéque de notre enfance ; tous les mots n’éta@npris (ici en italique) par tous les enfants ntais importait peu

En ten tykydvasSpaliky
cert vyletl z elektriky
bez klobouku bos,
natloukl si nos.

Boule byla velika,
jako celaAfrika.

De la tradition orale a la tradition écrite

Les comptines ne sont pas un phénomene nouveatpraraire, elles sont souvent trés anciennes sinaes de
génération en génération, elles sont de petitepitds drbles récitées ou chantées aux enfants.ale=urs des
comptines sont dans la plupart des cas anonymes ¢iadition est tout d’abord orale et c'est sewdat beaucoup
plus tard que les formes écrites apparaissent.

La premiere grande collecte des comptines vienugéiie Rolland, publiée en 1886 sous le rRoRimes et jeux de
I'enfance » Le motcomptineest né officiellement sous la plume de Pierre Boy1926. Ce recueil contient des
dictons plus au moins chantés. Aujourd’hui, commesni’avons vu précédemment, le mot comptine pessédsens
plus large.

Il faut mentionner que les traces de ce genre smabre plus lointaines, on les retrouve danBriquassé

Crotestillonnée »recueil de dictons, de proverbes, de refrainsléfuet du 17 siécle utilisés par les enfants du
peuple, dans la ville de Rouen. Vers le milieu 8t"isiécle, les Romantiques, notamment Victor Hugamrge Sand
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ou Gérard de Nerval, s’intéresserent aussi a ilicge petit trésor de la langue francaise. Ridroti fera de méme
avant que ce genre tombe dans l'oubli.

Plus récemment, en 1961, le poéte surréaliste pphiliSoupault publie en coopération avec des litegligdes
musiciens et des enseignants, un recuéies comptines de la langue francaisgub reste la bible des comptines
dans le sens large de I'expression pour les FranBai la suite, en 1988 Lya Tourn, psychanalysteusicienne, et
Marie-Claire Bruley, spécialiste de littérature amtfne, présentent leur publicatienEnfantines>. Enfin, en 2003
Evelyne Resmond-Wenz fait paraitre une étude ssicdmptines intitulée Rimes et comptines, une autre vo{xf»
Bustarret 2006 : 6-7).

Une comptine en classe de FLE

En France ou dans les pays francophones, les amsptbnt fréquemment exploitées dans les écolesrmedles et
en primaire. Leurs textes sont faciles a reteniellets peuvent aussi étre associées a des jeuxxamauvements
corporels ce qui les rend amusantes. Comme nousnaconstaté précédemment, le rythme et la méldelita
comptine aident & sa mémorisation. En parallélestiacture d’'une comptine contribue au développendenia
perception du rythme et de la mélodie de la larjupe fagon agréable, car ludique.

Nous estimons que cette forme littéraire ne deyast passer inapergue en cours de FLE et pas silapres du
public de jeunes enfants. Or, en feuilletant deshades de FLE de provenance frangaise, on congtaeles
comptines traditionnelles francaises y sont presghsentes et les comptines modernes rares. Oautepe deviner
les raisons de cette situation : « ca fait ringar@ontrairement aux manuels « franco-francaisutes les méthodes
du FLE publiées par les maisons d’éditions tcheglessinées au public du primaire et du secondampgsent ce
genre littéraire, y compris la derniére méthadefrancais ENTRE NOUS €t 2. D'aprés les échos des professeurs
tchéques qui les introduisent en classe de FLEcdemptines sont généralement bien acceptées ménie pablic
ayant dépassé cette tranche d’age. Evidlemment, ecimat matériel pédagogique, les comptines choibiegent
correspondre aux objectifs de I'apprentissage tedd étre introduites dans le cours au bon moni2ans la partie
suivante, nous essayerons de dresser la listebjlatiés pouvant étre remplis par les comptines.

Dans les cours de FLE, les comptines présenteptemier lieu un intérét pédagogique puisqu’ellegetiippent des
compétences dans le domaine de la langue et dedéep Elles permettent aussi d’acquérir des coempés socio-
culturelles puisque les éleves découvrent la vie @atrimoine du pays dont ils apprennent la landtn effet, les
comptines constituent la base culturelle commurgner a chaque Frangais. De plus, les apprenantsrsctés a
participer a des activités a deux ou en groupeelimaniére tout a fait naturelle. Comme une compastesouvent
accompagnée de mouvements corporels, elle aidmgants & mieux comprendre son sens.

Dans le cours de FLE, on traite les comptines notant a oral en suivant tous les objectifs lingqgistis, une des
bases de compétences langagieres :

- La grammaire (conjugaison, différentes formes dag#s : négation, interrogation ; mots de liaistr)

- Le vocabulaire (champs lexicaux, jeux de mots, catopee, etc.)

- La phonétique/phonologie (prononciation des soythyme et mélodie, pauses, etc.)

- L'orthographe (bonne forme écrite des mots, retagjmphie-son)

Nous considérons que les comptines conviennenbtedsa I'apprentissage du lexique et de la gramem@ouvent
d’'une facon implicite), mais essentiellement a medlleure appréhension de la composante phonétionfgogique.

En ce qui concerne le lexique, I'enseignant a Issiiilité de choisir des comptines en rapport descujets traités
en classe de FLE en utilisant par exemple des doaegphumériquesNous irons au bojs alphabétiquesibécédaire
musica), du temps qui pass8dgnjour Madame Lunjli des comptines sur les animaflbne souris vertg sur les
couleurs [Les papillony, des comptines pour marchéin( kilometre a piej pour faire des jeux de doigts, pour des
rondes, des jeux dansés etc. Ainsi, les petitsgaiarpeuvent apprendre a peindre leur visage av¢exte d’'une
comptine, apprendre le vocabulaire du visage denfagdique, ou apprendre a faire du théatre aveenains J'ai
deux maink Voici un exemple :

J'ai deux mains

Cette comptine sert particulierement bien poumuhtire quelques verbes pronominaux. Les mouvendagsnains
peuvent aider non seulement a une meilleure firadio lexique et de la grammaire mais aussi au dppement de
'imaginaire et du sens esthétique des apprenaatsomptine peut auss étre complétée par d’auedses (p. ex.
elles se serrentlles se lavenelles se caressent.).

J'ai deux mains
(montrer la paume des majns
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Elles sont propres

(montrer le dos des mains
Elles se regardent

(geste correspondant
Elles se tournent le dos

(geste correspondant
Elles se croisent

(geste correspondant

Elles se tapent
(geste correspondant
Elles nagent
(geste correspondant
Elles s’envolent
(geste correspondant
Et puis elles s’en vont
(geste correspondant
Derriere mon dos
(geste correspondant

Si tous les types d’objectifs peuvent étre attaimtavers des comptines, celles-ci sont particti@mt propices a la
découverte et a la maitrise du systéeme phonétioafghgique.

En faisant la comparaison des bases articulatbifegque et francaise, les points qu'il faut appmndfo dans une
classe de FLE sont les suivants :

- toutes les V (surtout les V orales composées éf leasales) ; les semi-consonnes

- IR/ dorso-uvulaire

- le maintient de la sonorité des C voisées en posfinale du groupe accentuel

- écarter I'exces des coups de glotte par les réalisapertinentes des enchainements consonantiqoeaique

- laresyllabation issue de la chute du schwa, dlaiton et de I'enchainement consonantique

- réaliser bien les structures prosodiques : I'acdengroupe et I'accent d'insistance, la congruateda mélodie
et de la syntaxe

A ces points dressés dans la liste, on peut ajasisiemment tout le travail sur la voix et la seilsiation aux
sonorités de la langue étrangére. Tous les itenmgiom@és peuvent étre travaillés a l'aide des corapt carc On
facilite I'activité perceptive et la mémorisatiorarts une langue étrangére en enrichissant les reptésons
mentales des auditeurs et en sollicitant leur aiff@é. » (Lhote 1995 : 91).

N’oublions pas une caractéristique importante deolaptine, celle de la syllabation marquée. Vu kprganisation
métrique du frangais repose sur la syllabe, il fandfiter du caractére de ce genre littéraire peemsibiliser les
apprenants a cette unité fonctionnelle de percegtiale production en frangais.

Quelques comptines simples

Prenons a présent quelques comptines comme exelapieatériel susceptible d’étre utile en classe lde. On y
observe un fait universel : chaque vers des detitepecomptines qui suivent est composé de 4 sdlaheur
simplicité convient parfaitement a I'entrainemerd th prononciation des segments phonémiques quénpos
d’habitude probleme aux éléves tcheques (le fait lgs sons visés se trouvent dans la derniérebsytla groupe
rythmique, donc dans la syllabe accentuée, esinmgartant) :
1) la réalisation de la consonne voisée [d] dans &itipa finale des motsalade malade
2) Tlarticulation juste des sons :
-[i]: célei, guéi
- [o] : beau chapeau
- [w] : froid, moi
- [9] : céleri
3) Au niveau prosodique, la comptine se propose béem p
- apprendre a effectuer la durée plus longue dealmglfinales de groupes rythmiques (ici souligtais)en
utilisant un mouvement mélodique convenable :
p. ex.: Ala saladet je suis malagl. | etc.
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A la salade Quand il fait beau

A la salade 4 syllabes Quand il fait beau 4
je suis malade 4 j'mets un chapeau. 4
Au céleri 4 Quand il fait froid 4
je suis guéri 4 je reste chez moi. 4

Dans les exemples suivants, observons la périédicinombre des syllabes des vers, donc la precaéaetéristique
du rythme.

Am, stram, gram

Am, stram gram 3 syllabes
Pic et pic et colegram 7
Bourre et bourre et ratatam 7
Am, stram gram 3

Points d’entrainement a la phonétique :
- prononciation « ferme » de [m]
- enchainement pic & pic € ; bourre & bourre &
- 4 groupes rythmiques avec la derniére syllabeasta@nt accentuée (= prolongée)

uUn, deux, trois

Cette comptine connue repose sur la rime avec H#ges qu’on énumére. Elle sert de moyen mnémategte
ludique pour apprendre a compter aux jeunes enfants

Un, deux, trois 3 syllabes
Nousironsau bois 5

Quatre, cing, six 3

Cueillir des cerises 5

Sept, huit, neuf 3

Dans mon panier neuf 5

Dix, onze, douze 3

Elles seront toutes rouges. 5

A coté de la fixation du lexique des numéros,dl, ypar exemple, ces points d’entrainement a ladtipre :
- liaisons 1) obligatoire + 2) facultativéNousirons au bois
- bien arrondir (ou écarter) toutes les voyellesadedmptine
- maintenir la consonne voisée dans la positiondici@ls motserisesetrouge

Trois p'tits chats

Il s'agit d’'une célebre comptine qu’on peut entendans les cours de récréation non seulementcdéssérimaires,
mais aussi des colléges (et mémes des lycées)ukespuvent elle est chantée a deux, accompagméaagau des
mains.

Le texte de cette comptine est basé sur un « jéyrikdles » (chaque nouveau mot commence parllab®y/qui finit
le précédent). Il N’y a pas de logique, ni de sengl histoire, ce qui la rend amusante - mémersiyautilise des
expressions peu familieres au langage enfantin aopied-a-terre feu follet marabout ComptineTrois p'tits chats
est un exemple excellent du sens développé degdisgmour jouer avec des mots et des sons. Leasntesi de cette
comptine « sans fin » sont nombreuses, en voila une

Trois p'tits chatstrois p'tits chats, trois p'tits chats, chatsats)
Chapeau d’'paille chapeau d’paillechapeau d’'paille, paille, paille,
Paillasson paillasson, paillasson, son, son,

Somnambi somnambulesomnambule, bule, bule,

Bulletin, bulldin, bullin, tin, tin,

Tintamarre tintamarre tintamarre, mare, mare,

Marabout marabout, marabout, bout, bout,

Bout d’ficelle bout d’ficelle bout d’ficelle, celle, celle,

Selle de ch'valselle de ch'val, selle de ch'val, ch'val, cheval,
Ch'val de coursech’val de coursech’val de course, course, course,
Course a piedcourse a pied, course a pied, pied, pied
Pied-a-terre pied-a-terrepied-a-terre, terre, terre

P OPPWOPPWhWwbh,wbkhow
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Terre de FeuTerre de Feu, Terre de Feu, Feu, Feu 3
Feu follet feu follet feu follet, let, let 3s.sur4n.

Lait de vachelait de vache, lait de vache, vache, vache 3
Vache de fermevache de fermevache de ferme, ferme, ferme 4
Ferme ta gueuleferme ta gueule, ferme ta gueule, gueule, gueule 3
Gueule-de-loupgueule-de-loupgueule-de-loup, loup, loup 3s.sur4n.

Loup des boidloup des bois, loup des bois, bois, bois, 3
Boite aux lettrg boite aux lettrg boite aux lettres, lettres, lettres, 4
Let(tre) d’amour let(tre) d’amour, let(tre) d’amour, mour, mour, 3
Mourre a trois mourre & trois, mourre a trois, trois, trois, 3s.sur4n.

Trois p'tits chatstrois p’tits chats, trois p'tits chats, chatsatsh.. 3

En observant le texte de base (ici en italique)oib bien qu'au niveau du rythme, il y a l'alterm@nde groupes
composés de 3 et 4 syllabes. Pour accomplir lesifmeeythmiques, deux procédés y sont mis en place

1) Le «jeude E caduc »:

- Les <e> finals qui sont normalement muets danarigue parlée sont ici prononcés deux fois de paite
devenir noyau vocalique de la syllabe manquante €ee finals sont soulignés dans le texte). Pordegda
fidélité au rythme, dans le reste du méme verg getinonciation n’est pas réalisée.

- Les vrais <e> caducs sont remplacés par I'apostratdns le textep(tits, ch'val, d’). Ainsi, dans les
expressionghapeau d'pille, bout d'ficelle on prononce [tp] et [tf] ; on est ici invité aafiser des groupes
issus du processus de I'assimilation régressiveedinaniére naturelle.

2) Dans trois cas, les syllabes finales sont chamBateux notes (soulignées dans le texte et accarépagar
une remarque 3 s. sur 4 n.). Par contre, danssldatat(tre) d’amouron voit le raccourcissement du mot, le
procédé fréquent dans le francais familier.

3) En chantant on effectue tout naturellement les @&ingments consonantiquésourse a piedboite aux
lettres mourre a troi3. Ainsi, on contribue a I'écartement de coupglidte, dont la réalisation représente
une erreur typique aupres les apprenants tchequEkH.

4) Acoté du fait que chaque derniére syllabe du georythmique (porteuse de I'accent principal) est ic
prolongée par la longue note de musique, en répéédte derniere syllabe de chaque vers on y porée
attente naturelle. Ainsi, on peut contribuer &xatfon de cette habitude propre au frangais orale.

Les approches dites communicatives ont mis I'aceemt'enseignement de I'oral. Simultanément, &dd’une
pratique réguliere en matiére des sonorités danlgue apprise a été plus ou moins abandonnée. iseunent, dans
les derniéres années nous sommes témoins d’umrdgdiintérét qui se manifeste pour le retour 'dadeignement
aux faits phonético/phonologiques en classe daukng

Ayant de bonnes intentions, n'oublions pas que beau coté » de la langue francaise (qui est souagremiéere
motivation de nos éléves) posséde deux niveawondrhatique et prosodique. Ne nous contentons pgaament
du premier. « En dépit de son role central dans le langage][ la prosodie demeure le parent pauvre de la
didactique des langues, en particulier la didacéogdu FLE, qui ne bénéficie pas, contrairement decdé I'anglais
par exemple, d'une tradition solidement ancréeest difficile de concevoir qu'une approche didacécde 'oralité
qui prétend étre fondamentalement communicativespugnorer la prosodie. (€uq et alii 2003 : 206).

En guise de conclusion, reprenons un propos engeanh de F. Carton (Préface du dernier livre deéln et alii,
2009) : « Les pratiques et les méthodes de langues soattéaisées aujourd’hui en matiére de pédagogieade |
prononciation par leur éclectisme : aucune techeigue I'expérience juge efficace n'est a rejeter. »

Am, stram, gram - c’est a vous d'introduire unenptine en classe de FLE !
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LITTERATURE ET PERSPECTIVE ACTIONNELLE : LANOTION  DE
« TACHE LITTERAIRE »

Anne-Sophie MOREL
Université de Franche-Comté, Centre de Linguistigpeliquée, France

Résumé.Cet article tente de définir ce que pourrait étme « tache littéraire », et quelles seraient
ses specificités par rapport aux activités pedages proposees par les autres méthodologies au
cours de l'histoire du Francgais Langue Etrangdrg.aktache & montrer en quoi la perspective
actionnelle, prébnée par l@adre Européen Commun de Référence pour les Langeaset de
repenser la didactique du texte littéraire en elakslangue.

Mots-clés Texte littéraire. Tache. Perspective actionn&lECRL.

Le Cadre Européen Commun de Référence pour les Laqgapsse de nouvelles approches des documents
sous forme de taches, elles-mémes inscrites dangrdgets. Dans cette pédagogie, I'apprenant, désinfusager de
la langue, doit étre pleinement acteur de son aipsage et doit s’appuyer sur ses compétences gitrindre
différents objectifs propres a la tache a réaliser.

Le terme «tache » en didactique des langues aédben a plusieurs acceptions et suscite toujo@s d
discussion¥. On a associé dans un courant méthodologique #ichésolution de probléme, dans le terme tache-
probléme, ce qui est sans doute la définition g pestreint&. A I'inverse, la définition la plus large qui enbke
toutes les activités d’apprentissage de la langstscelle de Breéh:

« le terme tache est en somme supposé référeréaamntail de projets de travail qui ont globalememinme
objectif de faciliter 'apprentissage d'une languéepuis le simple et bref exercice jusqu'a degiéés plus
complexes et plus longues telles que la résoldmproblémes en groupe ou les simulations et isepde
décision ».

Pour Nunarf, & la suite de plusieurs auteurs (Candlin, Wrigbtferme « tache » est défini par ce qui la casepo

« les objectifs, les supports, les procéduresfle de I'enseignant, le r6le de I'apprenant, leread Ces éléments
renvoient a la situation didactique, mais font augfrence aux documents, aux objectifs pragmasigiNunan
insiste sur le fait que la tache est liée a du,sguislle a une relation avec des activités réetiee I'évaluation se fait

a partir du résultat. C’est également sur le résujie Willis met 'accent: « Dans cet ouvrage, les taches sont
toujours des activités ou I'objectif langagier astisé par I'apprenant dans un but communicati@ipatteindre un
résultat. » La définition donnée dans le CECR sliihslans la perspective de Nunan et Willis, canag trouvons
également la notion de résultat :

« Est définie comme tache toute visée actionnalie Kpcteur se représente comme devant parvenim a u
résultat donné en fonction d’'un probléme a résquditene obligation a remplir, d’'un but qu'on s'dsté. Il

peut s’agir tout aussi bien suivant cette définitae déplacer une armoire, d'écrire un livre, d’engr la
décision dans la négociation d'un contrat, de faine partie de cartes, de commander un repas dans u
restaurant, de traduire un texte en langue étrarmére préparer en groupe un journal de classe. »

Ces taches peuvent étre organisées autour deg@&saté mettre en ceuvre ou autour de ressourcesesqour leur
réalisation.

> Voir Bérard E., 2009 : « Les taches dans I'engmigent du FLE : rapport a la réalité et définitiodagdtique », in
Le Francais dans le Monde, Recherches et applingtjgp. 36-44.
*2\/oir la discussion menée dans Auger et Louis0g. 1
%3 Breen M., 1987 : « Learner contributions to taskign », in C. Candlin, D. Murphy (dir)anguage Learning Tasks
Englewood Cliffs NJ, Prentice- Hall.
** Nunan D., 2004 Task-Based Language Teachi@@mbridge, Cambridge University Press.
5 Willis J., 1996 ‘A Framework for Task-Based Learnjigpriow, Longman.
* CECR p. 16.
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Le texte littéraire peut ainsi étre considéré conune ressource a exploiter pour la réalisationadi&t¢he
proposée. Le CECR, méme s'il I'évoque assez peundglige cependant pas ce support. Il précise glas «
littératures nationale et étrangére apportent wméribution majeure au patrimoine culturel europger le Conseil
de I'Europe voit comme « une ressource communepméginble qu'il fait protéger et développer.»ta place en
classe du texte littéraire est ainsi réaffirméeljpditisation d’'une expression plurielle qui peddésigner I'acception la
plus large de la production littéraire, sans ladnéhie commune en France entre les différentscespastitutionnels
de la littérature. Relevant de « I'utilisation edtque ou poétique » de la langue, le texte littérast cité plusieurs
fois dans la « grille pour 'autoévaluation » qui@ur objectif de constituer un référentiel de cétepce¥.

Associée a la lecture, a I'expression orale eéérifure, la littérature est mentionnée aux niveBAxC1 et
C2. Il s'agit en B2 de « comprendre un texte lgiér contemporain en prose », puis en Cl, de « mamdpe des
textes factuels ou littéraires longs et complextemneapprécier les différences de style » et eatfilC2, de « lire sans
effort tout type de texte, méme abstrait ou complgxant au fond ou a la forme, par exemple un nanoearticle
spécialisé ou bien une ceuvre littéraire ans lePortfolio européen des languesutil d’autoévaluation, cette
compétence est également présente puisqu’il esamdnaux apprenants de mentionner les ceuvres despi€ils
ont pu lire dans la langue cible. La compétencepiession écrite est également évoquée : en GlLpeyx résumer
et critiquer par écrit un ouvrage professionnelioa ceuvre littéraire ». Au niveau B1, le texteéfdire est convoqué
de facon indirecte. L’apprenant doit étre capatdecdaconter une histoire ou l'intrigue d’'un livoe d’'un film et
exprimer [ses] réactions® Il s'agit bien de transmettre des informationstaat sur une activité de lecture, dans le
cadre d’une activité de production orale en consilppuyant sur le vécu personnel et le ressenftagprenant. Le
texte littéraire n’est ici qu'un prétexte, dansrlasure ou parler de ses lectures est un moyemedfide parler de soi,
de ses golts, de s'impliquer dans la conversatidieagager une discussion réellement authentique.

Le texte littéraire apparait donc comme un suppédagogique propice a la mise en ceuvre de stratdgie
compréhension écrite, voire orale. Il s'agit d&s Ide voir si les activités qui lui sont attachdass les manuels ou
les pratiques de classe, s'inscrivent — ou peusgénscrire — dans la pédagogie de projet induite IpaCadre
européeret la perspective actionnelle, ou si elles relewdndémarches marquées par les autres méthodoldgie
FLE, I'objectif étant de cerner ce que pourraie@tne tache littéraire en classe de langue.

Les définitions préliminaires ont mis en évidenagsjgurs termes fondamentaux : la tache se dédfaritson
but, par le résultat tangible auquel elle doit divcet s'inscrit plus globalement dans un projeite & une relation
avec des activités réelles et nécessite donc lfaagdn de I'apprenant, usager de la langue, acecial. Le caractére
personnel, individuel de la lecture littéraire nemble pas, de prime abord, facilement conciliablecacette
pédagogie de projet, mettant en valeur I'action mame. Certains manuels, télbrs ? paru en 2007, résolvent cette
tension en ne proposant tout simplement pas desdittéraires dans le premier niveau de la métHo@eautres,
commeScénario(2008§?, proposent quatre extraits traités sous I'anglBageroche globale, a partir de la couverture
du livre ou d’'une photographie de l'auteur. Desrexes de vocabulaire sont associés au documesntuget encadré
insistant sur les stratégies de lecture a mettreeewe face a ce type de texte, est présent, aactnéé spécifique
n'est proposée.

L'exploitation pédagogique reste communicative, r@otraditionnelle : il n'y a pas d'espace laissé a
'apprenant ou au texte en tant que tel, et cepgut relever de la discussion collective ou depfession personnelle
est implicite ou laissé a la discrétion de I'ensaigf. Bien des activités s'organisent autour d'uestionnement
tendant a mettre en évidence les spécificités fitemdu texte et a en dégager des éléments d’nétiation. Aucune
tache n’est véritablement proposée : I'approcheadeentraditionnelle et conduit, plus ou moins imipdiment, a une
explication de texte dont on aurait mis au jour teatériaux. Cet exercice, qui constitue « l'acéivicolaire
privilégiée pour I'enseignement de la littératurgoeut lui-méme étre abordé de facon actionnellens€hristian
Puref®. Nous ne reviendrons donc pas ici sur ce points izercherons a voir quels autres types d’activiguvent
étre proposés dans une perspective actionnelle.

Le manuelci nous en suggére quelques-§heBaru en 2007, cet ouvrage s’adresse & un pubpprnants
évoluant dans un environnement francophone et gmpge nombreuses activités a réaliser en dehdesdiasse. La
poésie est bien représentée : il s'agit de s'ex@rioralement a partir de textes lus a voix hauteeocautés. Les
extraits de piéce de théatre sont joués, les romdansent lieu a des débats dans lesquels le resienhacun est
exprimé. Dans la simulation - exercice de référafed’ approche communicative —, on demande a l'eppnt de

>’ CECR p. 47.

8 CECR p. 35 et pp. 26-27.

9 CECR p. 27.

% CECR p. 26.
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faire comme s'il était un usager elisantce que celui-ci dirait dans cette situation. OmpEpose d’apprendre aux
éléves a communiquer plus tard en société en Emaddant de communiquer en classe entre eux coiitsnétaient
en société. Danlgi, la lecture littéraire devient une activité cotlee ouvrant un espace d'expression personnelle aux
apprenants qui interviennent véritablement commteles, s'impliquent dans le discours et agissenfagon quasi
authentigue — I'enseignant restant présent. Laetgmdagogique se distingue ainsi par son but, didgtés de
simulation qui semblaient parfois se présenter centas actions sociales. L'apprenant, en collalmrativec
I'enseignant, prend part a la planification dedahie et sait pourquoi il va I'accomplir. Or I'élégai « explique » un
passage a un enseignant ayant beaucoup mieux étutbénpris ce texte que lui, ne peut parvenir dutrsocial. De
méme, I'apprenant qui feint d'étre partie prenadiien débat sur un texte en tant que critique psifemel, est
conscient qu'il n'a pas les qualifications nécessaipour remplir ce rble. En revanche, si les ligda lecture
littéraire sont I'enrichissement personnel, I'ouvee sur les autres cultures, la découverte du mded’auteur, alors
I'activité de I'apprenant-usager, au cours du pssas d'accomplissement de la « tiche pédagogigest spncue —
et percue — comme un apprentissage visant cestifdjet 'usager-apprenant lira en effectuant anon sociale, y
compris dans le contexte scolaire. Le contextediiigiae n’est pas nié. Une exploitation actionndlletexte littéraire
laisse toute sa place au lecteur, a sa lectureses &entiments personnels, tout en créant un esfeadiscussion
proche de l'authentique, la situation restant méegpar I'apprentissage. L’ensemble des lectures astloriser,
I'objectif étant a la fois de lire et d’en parler.

Une tache littéraire d’apprentissage pourra ainsisister a laisser I'apprenant choisir un textel qime,
puis a mener une lecture collaborative dans laguidls taches collectives s’appuyant sur une &tdat lecture
individuelle seraient proposées au lecteur. Lefinat peut étre une lecture publique ou une mise@me. Le projet
peut aussi étre de produire d'autres textes arpditth document littéraire. Ces productions écritedlectives a
dimension sociale effective, de recueils de noegetiu de poémes, peuvent étre publiées sur Intamaiepermet
désormais d’assurer un élargissement des collabosatu-dela des seuls éléves de la classe effisidh des
productions des éléves au moyen de la publicatisnes Web. La aussi, la publication finale sur int# donne
désormais potentiellement a toute production désedl une certaine dimension de « réalité sociajei»peut
certainement aider a leur motivation, dans la nesur c’est I'image qu'ils ont et qu'ils donnent diemémes en
dehors de I'espace scolaire qui se trouve ainst misjeu. Les médias sociaux autorisent des prasesdlaboratifs,
notamment a travers la lecture et I'écriture détsénteractifs multimédias, et le commentairediscussion, voire le
débat int%prétatif sur le(s) sens attaché(s) ate téittéraire sur des blogs, des forums ou dessslhternet
spécialisés.

On rapportera justement ici un projet mené a I'@mité Lyon 2, associant TICE et littérature ettdon
I'objectif était de créer et de faire vivre un blegr I'expérience francaise d’'un groupe d’étudiatgsiveau B1. Ce
projet n'avait pas un but strictement littéraireaisnreposait, entre autres, sur des taches littdraies étudiants
devaient accomplir des missions dans Lyon et arktour, rédiger un compte-rendu sur le blog. Ichéaconsistait
pour la rubrique littérature, a choisir un ouvrage le présenter dans le cadre d'un « café liteéra organisé tous
les quinze jours dans un « café librairie » deille.vCes lieux offraient, outre la possibilité déguster boissons et
patisseries typiquement francaises, des ouvrageesproduits liés au voyage et au commerce édgjtan des
services comme le «book crossing ». L'objectif lderencontre était donc double : civilisationneltravers la
découverte d'un lieu marqué par la culture frareas ses usages, et des ouvrages présentés paudemts, et
linguistique, avec les exposés et les débats gquidevaient. La présentation en elle-méme consistee niveau B1l, a
énoncer le theme de I'ouvrage choisi, & en réswmerinctement I'histoire, a en lire un court passaga formuler
son opinion. On voit bien la division en multiplesus-taches de la tAche précédemment intitulé&dittaraire ».

Le choix des étudiants a été trés hétérogene, gelgitarqué par des auteurs que les apprenants fagaien
découvrir préalablement en langue maternelle et temnautres cours qu'ils suivaient. Voici, a tdfdlustrations, les
ouvrages présentés lors de ces rencontda®mg un manga japonais d’Ai YazawldAlbum George Sand.'Histoire
de M. Sommede Patrick Siskind avec des illustrations de Sempé bande dessinée de Frederick Ped®diges
bleues Arséne Lupinles Contes de la bécassie Maupassant, « Le Renard et le raisin » danfdbsesde La
Fontaine,Maigret de SimenonPoemesde RimbaudPoémes saturniende Verlaine, un ouvrage de calligraphie
chinoise et enfirLe Petit Princede Saint-Exupéry. Ce groupe d’étudiants, trés if¢aca pas été guidé dans cette
premiére tache du choix du livre, mais il est tadtit envisageable de concevoir une démarche gudégressive
permettant aux apprenants d’avoir les moyens de féellement leur choix parmi les titres et lesrge disponibles
dans les librairies ou les bibliotheques. On leonrebrait alors un questionnaire présentant plusigenres et ils
auraient pour tache d'identifier les différentsumkes mis a leur disposition, de justifier les cheffectués et de
mentionner les informations paratextuelles qui eatr éventuellement permis de procéder a ces fiatibns. C'est
ensuite lors de la visite de la bibliotheque duteede langues, que chacun aurait pu choisir, ete ttonnaissance de

% Voir Morel, A.-S., (2011), « Un espace potentléttérature et FLE sur Internet » lresCahiers de I'ASDIFLEh®
22 «Littérature et FLE : tissages et apprentissagessdis méthodologies, méthodes ou manwelctes des 46
Rencontres de 'ASDIFLE du 22 octobre 2010, Uniitérde Bourgogne.

39



cause et non au hasard, un ouvrage. La présentitan lecture avait pour objectif principal d’érenune opinion
sur un ouvrage, et ce, conformément au CECR. Leecitdit trés souple et se voulait convivial, pcep I'échange.

Le blog permettait de poursuivre le dialogue, dgamder une trace et de favoriser le travail coltabb
Deux apprenants responsables de la rubrique «|D@&f@ire » faisaient un compte-rendu de la soetieles livres
présentés, et ce toujours sous l'angle du ress@mtiprécise ici que chaque petit groupe avait largh d'une
rubrique, attribuée en fonction des godts des tre® autres — argot francgais, vie quotidienne,iguesmoderne,
musique classique, sport, cinéma, théatre, caédite, tourisme. Les autres étudiants étaientés\a réagir a leur
tour, a ajouter commentaires, photographies ougidé

La tache « café littéraire » s’inscrivait donc dams projet plus large, celui du blog, dont les nplds
fonctionnalités participent bien d'une démarcheioactelle. Ainsi, il favorise tout d'abord linteréion et la
communication entre I'enseignant et I'apprenant travaux écrits étaient en effet I'objet de distus grace a la
fonction « commentaire ». Les problémes de lanquéciques a chacun étaient soulignés afin d'imviée la
réécriture. Des questions pouvaient étre poséesevidog. Cette dimension de notre blog lyonnaisaipu étre
approfondie, en s’inspirant de réalisations comrabecde Mario Asselin, directeur de I'Institut Salloseph a
Québec. Ce dernier a ainsi créé pour chaque élewdog qui permet a I'éléve de communiquer avecestseignant,
formuler des commentaires, solliciter une aide ipaliere ou échanger des fichigtsll trouve au méme endroit
toutes les communications que I'enseignant pousaaihaiter lui adresser individuellement. Cet espzst personnel
et privé, et est réservé a 'accompagnement pédqgo@ropre a la relation maitre-éléve. Il est @gétpar un mot de
passe que seul I'éleve, son enseignant et sestpaunvent connaitre.

Ces dialogues ne se bornaient pas au professautédtve, mais étaient élargis au groupe. Le lgsigbien
alors un véritable espace de rencontre ou les apgpte de la classe pouvaient interagir les uns kgautres. La
publication de photographies, de vidéos ou de JliEngcit des missions ou des voyages lors deaneas scolaires,
les propositions de sorties devenaient I'objet lddges. L'intérét du blog est alors de dévelopesptit de groupe,
de libérer la parole des éléves les plus timidatedtavailler I'expression écrite. Son acceés, ménues précautions
sont a prendre, peut étre ouvert a d'autres éttgJiamoire méme a des personnes francaises, norgeastes,
intéressées par le projet.

Les fonctionnalités du blog autorisent surtout éeeture collective collaborative, dont il est pb&s de
mesurer les progres tout au long du semestre. y@eR@ants peuvent utiliser le blog comme portfposonnel dans
lequel ils pourront publier leurs travaux, enregisteur expérience en classe ou leurs réactiares ddeur processus
d’'apprentissage. Le blog constitue dans ce casutih dianalyse réflexive et d’auto-évaluation. Lékves qui
tiennent un blog, ont, grace a la fonction d’arelge de leurs articles, la possibilité de voir I'étion de leurs textes
(clarté des idées, importance accordée a la steychw style et a la syntaxe, rigueur orthograpmiqun éléve peut
donc, accompagné de son enseignant et de sesfpaisyn retour « en arriére » et comparer sedymtions pour
devenir un scripteur plus efficace. L'interactivit&orise I'appréhension des messages au rythnohaleun, soit de
maniére globale, soit de maniéere finalisée en fonctles stratégies de lecture qui lui sont propkesrecours a
I'image, sous la forme de photos voire de vidéegrésente une aide certaine a la compréhensiatuddans.

Le blog favorise ainsi le travail collaboratif.dérmet a I'enseignant de développer un espacerdsiitation
et d'accompagnement pour ses étudiants. Ces denpéervent créer des messages et répondre aux datresun
méme contexte de travail, ce qui est trés stimulbat blog dépasse en effet les fonctions, les dEmet la
dynamique des pages web traditionnelles et du foruhoffre les deux possibilités — page web etufo — a
l'intérieur d’'un méme espace. Il permet ainsi leaéppement d’'une communication, la mise en comnteudgbat,
impliquant ainsi pleinement I'apprenant. Etroiternbé a des missions et a des activités culturedkesiéroulant en
dehors de la classe de langue, le blog place enl&ffudiant comme un auteur a part entieére deagaprentissage,
chacun organisant pour le groupe des sorties osedtamt des lectures. Le blog joue un rdle deiselan espace ou
se matérialisent les échanges passés et a venahamue étudiant peut étre spectateur des prodscties autres
membres du groupe — écrits, photos, vidéos. Lalgothtion est pleinement présente dans I'écrittife séécriture
des travaux, les rubriques et le forum appelantigénition les visites, les commentaires et legppsitions.

La planification du projet, qu'il s’agisse d'une saien scene, d'une publication, d’'une représentatjo
integre ainsi la réalisation de plusieurs tache&mM si le résultat final peut étre plus ou moinsr@mlans la réalité,
toutes ces taches ne sont plus des simulations aggésent comme des stimulations pour I'appreaatgur. La
perspective actionnelle peut ainsi, par le bias @ehes, redynamisée ou remotivée I'approcheektsst littéraires
en classe de langue.

% http://carnets.opossum.ca/mario/
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LA COMPREHENSION ET LA PRODUCTION ECRITE EN FLE A
TRAVERS LE CONTE : ETAT DE SITUATION

Nawal BOUDECHICHE
Centre Universitaire d'EL TARF/ Crasc Oran - Alggri

Résumé: Par le biais de trois contes occidentaoxs rdécrivons I'état de traitements des
informations et les démarches rédactionnelles assel de FLE. L'alarme est tirée ! Face aux
difficultés que révele notre pratique du terrain,retour a I'enseignement de la littérature dans
des optiques littéraires, cognitives et linguiséigest plus que nécessaire.

Mots-clés: conte, compréhension, production édritd;

La cartographie de la didactique de la littératpermet un foisonnement de réflexions diverses et
d’approches plurielles, pour penser aux outils@tditions de I'enseignement/apprentissage de tirdiure, aussi
bien en contexte monolingue que plurilingue. Lasdux de Louichon & Rouxel (2010), Louichon (20(Rpuxel &
Langlade (2004), Rouxel, Langlade & Fourtanier 80@abioc’h (1997), Chiss, David & Reuter (200&8nbignent
de la mouvance, des enjeux et de I'importance acdeula didactique de la littérature pour tentemikeux répondre
aux exigences actuelles de la formation des appters des formateurs. Dans une perspective ddrootisn de
connaissances, sans cloisonnement entre la lafeglig¢rature, le scriptural et le culturel, owte autre vision de
rivalité ou de lutte de suprématie, notre préoctiapavise & concevoir la didactique du texte latée comme un lieu
de développement des démarches de traitementafdesations et d’écriture en langue étrangeére,evdiapproche
culturelle, & partir de I'exploitation didactique dontes. Associant le postulat que la langue éstfais un objet
d’étude dans la classe de francais et un moyempEafissage au niveau des disciplines scolairesx; babjectif de
formation intellectuelle et culturelle de touteiantéducative (Legendre, 1993), nous nous réféaoRsuter (1999 :
197) pour considérer la classe de francais comrieugorivilégié de développement des compéteraegdgieres et
culturelles a travers I'’étude de documents littésai
«La variété des objectifs et finalités assignés andeignement-apprentissage de la littérature esf |.
impressionnante : développer l'esprit d'analyseyvelldpper les compétences linguistiques, développsr
compétences en lecture et en écriture, dévelomgsesdvoirs en littérature, développer le bagagéucel de I'éleve,
développer son esprit critique, lui permettre dipproprier un patrimoine, développer son sens e&thétique et sa
sensibilité, lui faire prendre du plaisir, parti@p a la formation de sa personnalité».

Outre les finalités psychoaffectives, la didactiguefrangais a travers les textes littéraires, dise finalités
cognitivo-langagieres permettant des apprentissagesles textes et sur la langue. Puisque I'étuttérdire
contribuerait & enrichir le vocabulaire des appnénat a les doter d'expressions et de structuresymaticales
susceptibles de favoriser la communication (Bukés@wvolo, 1990), de méme que la littérature est camication et
matiére de connaissance, nous envisageons d'artiesl activités de lecture/écriture de contess dmperspective de
deux objectifs de la didactique de la littératule développement des compétences linguistiquesiattionnelles en
FLE. Le choix du conte en tant que soubassemeatlécture/compréhension/écriture n'est pas fortlige justifie
par le fait que les contes sont des éléments tasauissi bien au niveau du patrimoine culturehds apprenants
arabophones, qu'au niveau de celui des apprenastadtres civilisations du monde. lls font partée ldnivers
humain et sont I'élément commun de rencontre ds, tpeut étre méme une culture partagée, un voyagmbile &
travers le temps, a la rencontre des autres, panis® en jeu de Kaffectivité, la mémoire, la sensibilité,
l'imagination... » (Léon, 1994 : 203).

L’emploi des textes littéraires en classe de landggend des activités prévues autour de ces tehes
concernant, les activités suggérées sont extemmesantes, il ne s’agit ni d’'un apercu historique lpoque, ni
d'une analyse textuelle, ni de celle des persormame du style, mais plutét d’une analyse des coemoéts
linguistiques et rédactionnelles en francais langmangére, de jeunes étudiants universitaireslephiais du conte.
Ce dernier est le lieu de repérage dinformatiohsd@ maniement de la langue pour exprimer une tadéi
d’émotions, de sentiments et de conduites de \aedilactique du texte littéraire est ainsi vue dams perspective
constructiviste, ou les apprenants recherchemaysent des informations, émettent des hypothdsegns, activent
un bagage linguistique en FLE pour aboutir a uoelpetion écrite.

Il était une fois...

Evoquant le réve et I'évasion, les contes émeuesnpetits comme les grandsLa réalité implacable me conduirait

au suicide si le réve ne me permettait d'attend(®aupassant). Support didactique écrit et/olimmaexcellence, les

contes offrent des potentialités d'écoute, d'exgims de compréhension et d’écriture non négligeakdans pour

autant représenter des modéles canoniques a suiiteram ni une recette a appliquer en classe de langais m
plutét une perspective de développement de compegestolaires et professionnelles. Privilégiéseveacralisés par

la méthode classique Grammaire - traduction, leesdittéraires sont relégués au second planapanéthode directe,
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concevant la culture en dehors de la littératurgoretilégiant I'oral a partir des situations coutes de la vie
quotidiennes ; de méme que par la méthode audle-otal’'approche communicative, fondée sur lessadteparoles.
Et pourtant ! Quelle pléiade d’activités oralegetites peut étre envisagée pour répondre a deinbdangagiers, a
partir de documents littéraires !

Didactique et littérature : un cocktail exquis

Comme on apprend & marcher en marchant, on apprantéliorer ses compétences linguistiques et rédaetles
en mobilisant ses connaissances de multiples falares des contextes variés. Puisque la Didactgudnne comme
objet d’étude I'analyse de I'action de I'apprenanigls savoirs sont construits, par la lecturééetiture de contes ?
Quels éclairages sur les difficultés scripturalegmmmaticales nous permet la lecture/écrituren conte ? La
lecture/écriture d’'un conte favorise-t-elle la ciation des savoirs et des connaissances linguegi§@ Cette
conception de la didactique de la littérature gliiglans le cadre d’une pédagogie active, cerstinéda création d'un
milieu de vie établi pour provoquer l'activité malet des apprenants. Nous rejoignons Ellis (1990 pui il y a
apprentissage lorsque les apprenants s'appropiésntontenus et produisent de la langue comprdiierdans une
production sollicitée par I'enseignant. De ce f@iéme si les contes évoquent I'évasion et le iéweus faut garder
«une place pour les réves, mais les réves a leurepla(Desnos)

Une conception de I'enseignement de la littératire des fins de développement de démarches de
lecture/compréhension/écriture nous semble davarpageuse de sens pour des apprenants de la ti@néta la
télévision et des SMS. Si les études littérairedadenéthode classigue Grammaire- traduction ontbétéues en
breche, en raison du mode d’enseignement transrgisdies a sous-tendues, il est temps d’envisbgeseignement
a partir de textes littéraires dans une perspedaliweconstruction de connaissances, de pratiqudlesést de
démarches liées aux intéréts et aux besoins deafmns modernes, tout en développant la cultureagpsenants par
la connaissance des classiqueBnsgeigner la littérature n’est plus tant alors teamettre un savoir sur les textes (vie
des auteurs, écoles littéraires, citations...) quaimer a la maitrise des effets de sens d'un texteun individu
appartenant a une culture donnédVerrier, 1994:163). Du fait que I'enseignemeise l'installation progressive et
le développement du savoir-faire des apprenargst-@-dire la construction de savoirs utiles, jgemmettant d’agir
dans diverses situations, nous nous inscrivons dans optique constructiviste, pour concevoir la
lecture/compréhension/écriture de conte en tanadjuités, mettant en jeu des processus de commsigme de
production et d’interaction en utilisant la lang@es activités a double dimension : cognitive &drs I'évaluation
de l'information, la formulation d’hypothéses desgl’établissement de liens, la hiérarchisatiobioeganisation des
informations du conte) et linguistique (structurgammaticales de la phrase, cohésion, cohérengeises
anaphoriques) interpellent les capacités de rémeeti de production langagiéres, vérifiables aetrse résultat (la
production de l'apprenant), en tant que refletetteadouble dimension et indice d’une certaine gr@nie penser et
d’écrire.

Démarche expérimentale

Trois contes occidentaux sont proposés a troispgred’apprenants algériens en classe de frangajadagtrangere.
Il s'agit de deux contes de Perrault : « Le petiperon rouge » (Voir annexe 1), et « Les féesoir(&hnexe 2) ;
ainsi que d’un conte d’Andersen « La petite fillexallumettes » (Voir annexe 3). Ces trois contatseté distribués
respectivement a trois groupes de jeunes étudiastsits en premiére année Licence de francaiscentre
universitaire d’'EL TARF (Algérie). La tranche d’agariant de 18 a 23 ans, les groupes sont a doteirié@minine.
La consigne de travail est la suivante :

« Lisez attentive le conte distribué. Identifiez fiersonnages, le cadre spatio-temporel et leeéwents de I'histoire.
Je vous demande de comprendre l'histoire et de padmarer a la raconter par écrit, a votre manggi®n vos mots,
en respectant le texte original. Imaginez que \allez raconter cette histoire a des membres de Vatnille. Vous
serez évalués sur vos compétences rédactionnellagstiques. Vous avez quarante cing minutes ».

Les résultats recueillis

Conte 1 : «Le petit chaperon rouge »

L'interprétation des premieres phrases du textemenée : « Il était une fois une petite fille \ddage, la plus jolie
qu'on edt su voir; sa mére en était folle, et seergéand plus folle encore ».

Etudiante 1
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Cette méme étudiante continue quelques ligneshdss ne sachant pas si le petit chaperon rougenegarcon ou
une fille ! Quant a la formulation de la dernietease, elle renvoie a de tres faibles habitudeacté&hnelles !
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Cette étudiante ne semble pas la seule a ne paygder les subtilités des mots et la différenceesfolle d’amour
pour sa petite fille et la maladie.
Etudlante 2
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L'objectif de notre démarche est de développer ahexz étudiants I'aptitude et les compétences naicesspour
gu’'ils puissent se sentir créateurs de leurs réCiessparamétre se vérifie a travers I'emploi deosymes ou d’autres
expressions issus du cadre de la propre cultut@aplgrenant. C’est ainsi que le mot grand-meéreéarémplacé par
un autre mot issu de I'arabe dialectal : Nana

Etudlant 3
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Cette appropriation et la compréhension fine duease vérifient également par 'emploi de synonymedrancais.
« Lorsque nous écrivons, nous assistons a une tranafmn de la pensée dont est issue I'écriture pagoe rien
n'est intéressant a exprimer que ce qui ne se dbpeas bien » (Munari, 2004)

Etudlant 4
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Etudiante 6 : Ou par l'utilisation do’ expressionatement ironiques:

S PREY NI ¢ hmm.ﬂn_{g&& _Elu_ ?e!ak ...... N opimn n..m-..r?, ~2hou k.
Wm,?wm Mum_&s_ﬂmi T S
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Tel un musicien qui interpréte en fonction de s###lité, le conte en classe de FLE invoque demés aperturales

et conclusives diverses
Etudiant 7
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Etudiant 9

De méme que les formules introductives, renvoydatcnsigne de production donnée en amont, etuisal
progressivement le lecteur vers le monde des rgwesuggere le conte.
Etudiant 10
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Conte 2 : « Les fées »

Un des paramétres a prendre en considération éofemseignement de la littérature, via le congt,l& capacité du
scripteur/conteur a présenter logiquement et chogiguement la concaténation des séquences. Aiesiétudiant a
bien commencé son texte en explicitant la sigriificadu mot « veuve » et on y ajoutant des valsergimentales
liées a la souffrance du veuvage et au fardeaa desponsabilité. Néanmoins, la suite des évensmesherronée. Le
conte ne présente aucune rencontre avec un paangeng

Etudiant 1
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Néanmoins, les contes enrichissent le vocabulaiseriptif lié a des valeurs concréetes ou abstraites
Etudiant 2
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Et ce méme étudiant continue plus bas :
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Le conte a travers I'écrit en FLE revele une démmangas a pas de récupération et de transcnptlsmﬂnrmatlons
sans une vision globale et réfléchie de présemtdtitguistique et sémantique. Cette démarche taioien nuit
inévitablement d’'une part, a la compréhension dasage (qui devient inintelligible) et d’autre partsa cohérence
voire cohésion interne.

S’ensuit une série d'interprétations erronéesfaitades personnages et des évenements :
Etud|ant 4:un pauvre enfant apparu comme paraenement alors qu'il est totalement absent au umhaconte !

Etud|ant 5: Les deux filles ne sont pas toutes<dmsagreables et orgueﬂleuses mais umquermanelé
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Enfin, cette derniére production écrite inintelilgi du conte de Perrault refléte une urgence actuuetour de
I'enseignement de la littérature
Etud|ant 7

";:xa}: B %efu:. a{:\», m‘rmﬂ\ ‘njl‘@ %}&e.,.s.

Conte 3 : « La petite fille aux allumettes »
Le monologue de la petite fille a été interpréttnowe un dialogue entre elle et un enfant inventéptie étudiante

Etudiante 8 :
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Etudiant 9 : La petite fille ne recherchait nullethen garcon
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Perspectives

Il existe différentes maniéres et démarches digaet d’'introduction et d’enseignement de la litigna Il est fort
possible de commencer une histoire et de demandempprenants d'imaginer une fin, ou inversemenipial
comme a I'écrit. Il est de méme possible de cibégrseignement de la grammaire, de la conjugaidanyocabulaire,
a partir de textes littéraires divers. Le travadividuel de méme que la collaboration entre pastsenvisageable pour
favoriser le développement de la zone proximaleaggsenants. Le repérage de la structure du réicét présent une
activité fort généralisée dans le cadre de ce typaseignement. Cependant, nous avons délibéréateisi le
recours a I'écrit, en tant que moyen et indice theau de compréhension et de stratégie rédactieneelFLE, pour
mettre en exergue les apports de I'enseignemegbdte, aussi bien sur les aspects linguistiquescqgaitifs. Les
résultats obtenus mettent au jour tant d'insufiiesn Les écrits produits dévoilent, malheureus¢mem faible
bagage lexical, une manipulation élémentaire destsires de la langue et une interprétation erraleseévénements
du conte. Il est a se demander sur le parcourprBafissage de ces futurs enseignants de frar@aisls eu durant
leur parcours scolaire, qui date de neuf annéqmpdéatissage formel de cette langue, un tant soitde contact avec
les contes ? Alors qu’ a l'université, nous somsessés utiliser le conte pour aborder des sujashdes, tels que la
violence, les valeurs humaines, la mondialisati@miifférence ou pour développer les capacitésédiémces, nous en
sommes aux balbutiements. Nous rejoignons Car@21(13§’ pour qui «Aider les étudiants a lire la littérature plus
efficacement c’est les aider a développer commeidub et c’est développer leurs relations avecdess et les
institutions qui les entouremt
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Annexe 1: Le petit chaperon rouge

Il était une fois une petite fille de village, l&up jolie qu'on edt su voir; sa mere en était follesa mere-
grand plus folle encore. Cette bonne femme Iuifite un petit chaperon rouge, qui lui seyait sirbique partout on
I'appelait le petit chaperon rouge.

Un jour sa mére, ayant cuit et fait des galettagit:

-"Va voir comment se porte ta mére-grand, car ndit qu'elle était malade, porte-lui une galettee petit
pot de beurre."

Le petit chaperon rouge partit aussitét pour allez sa mére-grand, qui demeurait dans un autageilEn
passant dans un bois elle rencontra compere le lpuipeut bien envie de la manger, mais il n‘'osaaase de
quelques blcherons qui étaient dans la foréti Héumanda ou elle allait; la pauvre enfant, qusaeait pas qu'il est
dangereux de s'arréter a écouter un loup, lui dit:

-"Je vais voir ma mére-grand, et lui porter unlettgavec un petit pot de beurre que ma merenknie."

-"Demeure-t-elle bien loin?" lui dit le loup.

-"Oh! oui", dit le petit chaperon rouge, "c'est mhela le moulin que vous voyez tout la-bas, la-lBaa
premiere maison du village."

-"Eh bien!", dit le loup, "je veux y aller voir asisje m'y en vais par ce chemin-ci, et toi packhemin-la, et
nous verrons qui plus tét y sera."

Le loup se mit a courir de toute sa force par kenoin qui était le plus court, et la petite fillers'alla par le
chemin le plus long, s'amusant a cueillir des rtdsea courir aprés des papillons, et a fairebdesjuets des petites
fleurs qu'elle rencontrait.

Le loup ne fut pas longtemps a arriver a la madmia meére-grand; il heurte:Toc, toc.

-"Qui est la?"

-"C'est votre fille le petit chaperon rouge” (@itlbup, en contrefaisant sa voix) "qui vous appuorte galette
et un petit pot de beurre que ma mere vous envoie.'

La bonne meére-grand, qui était dans son lit, darsa trouvait un peu mal, lui cria:

-"Tire la chevillette, la bobinette cherra."

Le loup tira la chevillette, et la porte s'ouvtitse jeta sur la bonne femme, et la dévora en snd@rien; car
il y avait plus de trois jours qu'il n'avait man@dsuite il ferma la porte, et s'alla coucher darig de la mére-grand,
en attendant le petit chaperon rouge, qui quelegomps$ aprées vint heurter a la porte. Toc, toc.

-"Qui est la?".

Le petit chaperon rouge, qui entendit la grosse doi loup, eut peur d'abord, mais croyant que seme
grand était enrhumée, répondit:

-"C'est votre fille le petit chaperon rouge, gaus apporte une galette et un petit pot de bewreentp mére
vous envoie."

Le loup lui cria, en adoucissant un peu sa voix:

-"Tire la chevillette, la bobinette cherra.”

Le petit chaperon rouge tira la chevillette, epdate s'ouvrit. Le loup, la voyant entrer, lui dit se cachant
dans le lit sous la couverture:

-"Mets la galette et le petit pot de beurre surdehe, et viens te coucher avec moi."

Le petit chaperon rouge se déshabille, et va seremddns le lit, ou elle fut bien étonnée de voimment sa
mére-grand était faite en son déshabillé. Ellgiti

-"Ma mere-grand que vous avez de grands bras!"

-"C'est pour mieux t'embrasser ma fille."

-"Ma mere-grand que vous avez de grandes jambes!"

-"C'est pour mieux courir mon enfant."
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-"Ma meére-grand que vous avez de grandes oreilles!"
-"C'est pour mieux écouter mon enfant.”
-"Ma meére-grand que vous avez de grands yeux!"
-"C'est pour mieux voir mon enfant."
-"Ma mere-grand que vous avez de grandes dents!"
-"C'est pour te manger."
Et en disant ces mots, le méchant loup se jetke qetit chaperon rouge, et la mangea.
Charles Perrault

Annexe 2: Les fées

Il était une fois une veuve qui avait deux filld&inée lui ressemblait si fort d’humeur et deage, que, qui
la voyait, voyait la mére. Elles étaient toutes>dsuidésagréables et si orgueilleuses, qu'on ne/gibuivre avec
elles. La cadette, qui était le vrai portrait da pére pour la douceur et I'honnéteté, était aede ane des plus belles
filles qu’on e(t su voir. Comme on aime naturelletngon semblable, cette mere était folle de sa &ilhée, et, en
méme temps avait une aversion effroyable pourdatte. Elle la faisait manger a la cuisine et tillarasans cesse. Il
fallait, entre autres choses, que cette pauvrenenfkit, deux fois le jour, puiser de I'eau a gnande demi-lieue du
logis, et qu'elle rapportat plein une grande crudbe jour qu'elle était a cette fontaine, il vintelle une pauvre
femme qui lui pria de lui donner a boire. -" Oui-daa bonne mere, " dit cette belle fille ; et, @nt aussitt sa
cruche, elle puisa de I'eau au plus bel endroladentaine et la lui présenta, soutenant toujtaurguche, afin qu’elle
bdt plus aisément. La bonne femme, ayant bu, i tiVous étes si belle, si bonne et si honnéte @ ne puis
m’empécher de vous faire un don ; car c’était @eedfui avait pris le forme d’'une pauvre femme deage, pour voir
jusqu’ou irait I'honnéteté de cette jeune fille.\dmis donne pour don, poursuivit la fée, qu'a cleaparole que vous
direz, il vous sortira de la bouche ou une flewr,une pierre précieuse. " Lorsque cette belle fileva au logis, sa
meére la gronda de revenir si tard de la fontainge Yous demande pardon, ma mére, dit cette péillered’avoir
tardé si longtemps " ; et, en disant ces motsyj $drtit de la bouche deux roses, deux perlegex gros diamants. "
Que vois-je la ! dit sa mére toute étonnée ; jésona’il lui sort de la bouche des perles et desndints. D’ou vient
cela, ma fille ? (Ce fut 1a la premiére fois quedllappela sa fille.) La pauvre enfant lui racongdvement tout ce qui
lui était arrivé, non sans jeter une infinité dardants. " Vraiment, dit la mére, il faut que j'ywere ma fille. Tenez,
Fanchon, voyez ce qui sort de la bouche de votte gaand elle parle ; ne seriez-vous pas biendi#®ir le méme
don ? Vous n'avez qu'a aller puiser de I'eau alatdine, et, quand une pauvre femme vous demaadeoae, lui en
donner bien honnétement. - Il me ferait beau véppndit la brutale, aller a la fontaine ! - Jexeue vous y alliez,
reprit la mere, et tout a I'heure. " Elle y allaaisitoujours en grondant. Elle prit le plus beacdh d’argent qui fut
au logis. Elle ne fut pas plus tét arrivée a latdame, qu’elle vit sortir du bois une dame magniément vétue, qui
vint lui demander a boire. C'était la méme fée anait apparu a sa saeur, mais qui avait pris laieghabits d’'une
princesse, pour voir jusqu’ou irait la malhonnét@técette fille. " Est-ce que je suis ici venue,dit cette brutale
orgueilleuse, pour vous donner a boire ? Justeft@rapporté un flacon d’argent tout exprés pounier a boire a
Madame ! J’en suis d’avis : buvez a méme si vousdem - Vous n'étes guére honnéte, reprit la faasse mettre en
colére. Eh bien ! puisque vous étes si peu obligega vous donne pour don qu'a chaque parole qus direz, il
vous sortira de la bouche ou un serpent, ou uraachg' D’abord que sa mére I'apercut, elle lui crigEh bien | ma
fille ! - Eh bien ! ma meére ! lui répondit la brigaen jetant deux vipéres et deux crapauds. €D €&cria la mere,
que vois-je la ? C'est sa sceur qui est en caue me le paiera " ; et aussitdt elle courut paubéttre. La pauvre
enfant s’enfuit et alla se sauver dans la forétlpane. Le fils du roi, qui revenait de la chasderencontra et, la
voyant si belle, lui demanda ce qu’elle faisaitdate seule et ce qu'elle avait a pleurer ! " HéMensieur, c’est ma
meére qui m'a chassée du logis. " Le fils du roi, \qusortir de sa bouche cing ou six perles eaatte diamants, lui
pria de lui dire d'ou cela lui venait. Elle lui dantoute son aventure. Le fils du roi en devint areax ; et,
considérant qu’un tel don valait mieux que toufjo®n pouvait donner en mariage a une autre, I'enarau palais
du roi son pére, ou il I'épousa. Pour sa sceur,sdléit tant hair, que sa propre mére la chassehde elle ; et la
malheureuse, aprés avoir bien couru sans trouveomee qui voulut la recevoir, alla mourir au cdian bois.

Charles Perrault

Annexe 3: La petite fille aux allumettes

Il faisait effroyablement froid; il neigeait depues matin; il faisait déja sombre; le soir apprdgHa soir du
dernier jour de l'année. Au milieu des rafales, @afroid glacial, une pauvre petite fille marchdéins la rue: elle
n'avait rien sur la téte, elle était pieds nus.shofelle était sortie de chez elle le matin, ellaitacu de vieilles
pantoufles beaucoup trop grandes pour elle. Aesspérdit-elle lorsqu'elle eut a se sauver devaafiile de voitures;
les voitures passées, elle chercha aprés ses ahesjsan méchant gamin s'enfuyait emportant ert fiane des
pantoufles; l'autre avait été entierement écrasée.

Voila la malheureuse enfant n'ayant plus rien ariter ses pauvres petits petons. Dans son vahliet,
elle portait des allumettes: elle en tenait a lannia paquet. Mais, ce jour, la veille du nouvel @t le monde était
affairé; par cet affreux temps, personne ne saitrpour considérer l'air suppliant de la petite faisait pitié. La
journée finissait, et elle n'avait pas encore vemdwseul paquet d'allumettes. Tremblante de froideefaim, elle se
trainait de rue en rue.
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Des flocons de neige couvraient sa longue chevelorede. De toutes les fenétres brillaient des éues: de
presque toutes les maisons sortait une déliciedsarpcelle de I'oie, qu'on rétissait pour le festu soir: c'était la
Saint-Sylvestre. Cela, oui, cela lui faisait ar&es pas errants.

Enfin, aprés avoir une derniére fois offert en veam paquet d'allumettes, I'enfant apercoit un@ignare
entre deux maisons, dont I'une dépassait un petuelaHarassée, elle s'y assied et s'y blottiantia elle ses petits
pieds: mais elle grelotte et frissonne encore gliavant et cependant elle n‘ose rentrer chezElen'y rapporterait
pas la plus petite monnaie, et son pére la battrait

L'enfant avait ses petites menottes toutes trangkeisje prenais une allumette, se dit-elle, undespour
réchauffer mes doigts? » C'est ce qu'elle fit. @umme merveilleuse c'était! Il sembla tout aga la petite fille
gu'elle se trouvait devant un grand poéle en fatéepré d'ornements en cuivre. La petite allaidre ses pieds pour
les réchauffer, lorsque la petite flamme s'éteignisquement: le poéle disparut, et I'enfant rektatenant en main
un petit morceau de bois a moitié bralé.

Elle frotta une seconde allumette: la lueur seqiadj sur la muraille qui devint transparente. iBee; la
table était mise: elle était couverte d'une bedippe blanche, sur laquelle brillait une superbesedie de porcelaine.
Au milieu, s'étalait une magnifique oie rotie, amte de compote de pommes: et voila que la bétmeteen
mouvement et, avec un couteau et une fourchetts filans sa poitrine, vient se présenter devarduare petite. Et
puis plus rien: la flamme s'éteint.

L'enfant prend une troisieme allumette, et elle@etransportée preés d'un arbre de Noél, splen@de ses
branches vertes, brillaient mille bougies de cogede tous cbtés, pendait une foule de merveilagetite étendit
la main pour saisir la moins belle: I'allumettdesté. L'arbre semble monter vers le ciel et sagEs deviennent des
étoiles: il y en a une qui se détache et qui reztebseers la terre, laissant une trainée de feu.

«Voila quelqu'un qui va mourir » se dit la peta vieille grand-mére, le seul étre qui l'avaitéenet chérie,
et qui était morte il n'y avait pas longtemps,duait dit que lorsqu'on voit une étoile qui filéyml autre c6té une ame
monte vers le paradis. Elle frotta encore une atben une grande clarté se répandit et, devarfafignse tenait la
vieille grand-mére.

- Grand-mére, s'écria la petite, grand-mére, emmasie Oh! tu vas me quitter quand l'allumette sera
éteinte: tu t'‘évanouiras comme le poéle si chauduperbe roti d'oie, le splendide arbre de No&t& je te prie, ou
emporte-moi.

Et I'enfant alluma une nouvelle allumette, et pune autre, et enfin tout le paquet, pour voir lari@grand-
meére le plus longtemps possible. La grand-mérelppetite dans ses bras et elle la porta bien, leautin lieu ou il
n'y avait plus ni de froid, ni de faim, ni de chagc'était devant le trone de Dieu.

Le lendemain matin, cependant, les passants tren/élans I'encoignure le corps de la petite ; sess
étaient rouges, elle semblait sourire ; elle dtaitte de froid, pendant la nuit qui avait apportari d'autres des joies
et des plaisirs. Elle tenait dans sa petite maintetraidie, les restes brilés d'un paquet d'att@ne

- Quelle sottise ! dit un sans-caeur. Comment detyml croire que cela la réchaufferait ? D'autresérent
des larmes sur l'enfant; c'est qu'ils ne savaiastiputes les belles choses qu'elle avait vuesapeted nuit du nouvel
an, c'est qu'ils ignoraient que, si elle avait ldenffert, elle goltait maintenant dans les brasadgrand-meére la plus
douce félicité. Conte d’Anderse

Nawal Boudechiche

Enseignante de frangais langue étrangere, EL TARF.
Caracteres : 13 517 caracteres

Mots : 2425
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LES OEUVRES D'’ANDRE GIDE EN CLASSE DE LANGUE :
LECTURE ET ANALYSE

Eléna Savéliéva
Université d’Etat des sciences humaines de leoréde Moscou, Orekhovo-Zouiévo, Russie

Résumé : Les activités didactiqgues qui accompadaeleicture et I'analyse des textes littéraires
ont pour but de faire découvrir aux apprenanticlzesse de la langue et de la littérature a tsaver
l'oeuvre d’ André Gide, en liason avec les prograsaienseignement du FLE et FLS en Russie.
Les objectifs poursuivis, les textes, la méthod@ogppliguée permettent a améliorer les
connaissances de francais pendant les cours dedetalyse en classe de langue.

Mots-clés : littérature francaise, texte littérapeose, poésie, fiche pédagogique

Les textes littéraires en classe de langue ingpupurs la sympathie auprés des apprenantsreti jes supports
d'apprentissage de langue garde sa place conkldéfzlest 'un des moyens d’'accés a la comprébandé formes
culturelles différentes.
Trés significativement pour « mériter » d’étre egsées aux cours de francais, les oeuvres classigoeent
illustrer la richesse linguistique. Les introduidans les méthodes de francais est la question diation de
I'apprentissage de langue et de culture a la fras,on sait que I'acte de lecture, notamment equieconcerne
I'approche des textes dits littéraires, est bas€atout important de « plaisir de lire ».
Roland Bartes considére le texte littéraire condliieu du travail du langage, ...ou 'on peut apeoir et analyser
les effets discursifs singuliers. ... ». Sauf celans son ouvrage «Littérature et classe de lantriehbdacticien
frangcais Jean Peytard pose une question asseztamgo «ll est traditionnel d'utiliser les textditéraires
(essentiellement de prose) pour enseigner la igatibn» étrangére. Et il est incontestable quedesans de Balzac
ou de Zola peuvent servir a s'initier aux réalgésnentalités du ... XIX éme siécle. Mais qu’enriedes romans de J.
Gracq, de N. Sarraute, de C. Simon, de Robbe-Golllale M. Tournier?»
Il est clair que I'approche par compétencesuisiifues et interculturellesst fort liéeavec les critéres du choix de
la prose et de la poésie et de la découverteadéelir. C’est obligatoire que la premiére renaatrec le texte a a
produire une bonne impression aux apprenants graocesujet reconnu, grace a la « simplicité » deiés
linguistiques qui le caractérisent (lexique et graire) selon le niveau d’apprentissageec I'objectif précis : de
rendre sensibles les étudiants de I'école supé&ririase a la découverte de la littérature frargatsavers l'oeuvre d’
André Gide, le présent dossier adopte les prisaiueprogramme d’enseignement recommandé.
A Tlinterieur du dossier sur A. Gide il y a: desHties pédagogiques, une présentation sur la Vieeeivie de I'auteur
( on peut ajouter des séquences didactiques aurFRout, les supports pour apprenants). Ces taisposants se
complétent et se présentent une exploitation tigize conséquente.
La pratique et la technique de lecture du textéréire (poétique et de prose) et le travail aadui-ci s’exercent sur
les activités diverses qui permettent de le faffecévement.
Andre Gide est un des auteurs francais du XX-egwmesipresque inconnu et peu lu dans nos sallekagses russes.
Son oeuvre, annimée par la passion de la libedé & sincérité, et marquée par la volonté d’eagamt, cherche a
définir un humanisme moderne conciliant la lucidieél'intelligence et la vitalité des instinctselt nécessaire de le
découvrir et de considérer ses oeuvres d'un regaugeau et intérét linguistique. Cela nous a fahdre la décision
de préparer les fiches pédagogiques au titre comnuas oeuvres d’André Gide en classe de langegture et
analyse» en espérant que c’'est une expériencenissaate dans la plupart des méthodes utiliséas pou
I'enseignement du FLE et FLS en cadre de la littéedfrancaise.
S'adréssant aux professeurs et aux apprenantgaumént d’accompagnement ci-joint comprend lesefich
pédagogiques qui favorisent I'attente des objestifgants :

1. Approfondir les connaissances de la littératuredaise; découvrir 'oeuvre d’André Gide;

2 Favoriser le développement de l'identité de I'apjarg a travers la lecture des textes littéraires;

3. Améliorer les compétences en lecture;

4, Enrichir le vocabulaire;

5 Favoriser la linguistique textuelle, la grammairetdxte et les travaux sur les situations d’édrit e

d’oral;

6. Reconnaitre les valeurs du passé simple, tempsalvetiisé dans des textes littéraires, de
limparfait, du plus-que-parfait (temps du passe)ju présent, sans qu'il soit nécessaire d’eneaqujve les formes;

7. Développer la compétence a I'oral, prendre panie&aonversation;

8. Exprimer les opinions, les perceptions, les hypstbe

9. Contribuer a rendre des apprenants sujet de lepr@apprentissage.

Chaque fiche pédagogique comprend aussi:

1. La présentation de quelques notices sur A.Gidextait de 'oeuvre;
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2. Les activités qui développent : la compréhensiohiadal; la compréhension de I'écrit.

En faisant la conclusion on remarque qu’ayant fmuirde pousser les étudiants a lire et faire desaace avec la
littérature francaise, I'approche par compétendegulstiques et interculturelles éprouve que catiesont
étroitement liées et se recoupent et renforcenires et les autres.

Fiche pédagogique 1 : André Gide, «<Amyntas»
Activités : lecture

Retour a Alger.
Alger. Mardi.

Qu'il fait beau! Plus un nuage au ciel. La mercesine; elle invite au voyage. Le sirocco, brusquairest tombé;
avec lui la température. Il fait chaud, mais mansablant. L'ombre est bleuissante, |égére etd&inble porter en
soi de la clarté; il est délicieux, subtil, presgifeon dirait qu'il est hilarant. - Je songe aasis ... Je pars demain.
Qu'il sera beau, dans le soir, le balancementuds fealmes! Je ne penserai plus au passé ...

De ces raisins la couleur indéfinissable me tgatag pus me retenir d'en acheter. Pour trois ggus une grappe
énorme.

Rien ne dira le ton de cette grappe; elle étaitfaik violette et dorée; elle était transparenigaeaissait opaque; les
grains n'en étaient point pressés, couverts dpaisse pruine, poissant aux doigts, croquantstaédta presque durs
- Si sucrés que je n'en pus manger que quatredpaisai le reste aux enfants.

'On remarque quAmyntasparu en 1906 au Mercure de Frarse présente un mince ouvrage poétique, feuilles de
route, de voyage.

Retenir les mots du texte
sirocco (m) : vent sec et trés chaud qui souffl&dhara sur le sud de la Méditerrannée occidentale
accablant (accabler) : qui impose a qgn qqch delgénde difficile & supporter
hilarant (hilarer) : qui provoque le rire
grappe (f) : assemblage étagé et conique de flelerdruits autour d’une tige commune
opague (adj) : épais, qui ne se laisse pas traverae la lumiére
pruine (f) : couche poudreuse qui recouvre certdings, les champignons, etc
poissant (poisser) : collant, gluant
Exercices de compréhension
Répondre aux questions d'aprées le texte
Quel temps faisait-il ce jour-la?
Est-ce qu'il avait des nuages au ciel?
Pourquoi la mer invitait au voyage?
Qu’est-ce que c'est le sirroco?
Pourquoi la température est tombée?
Et I'air comment était-il?
Quand l'auteur pense a partir d’Alger?
Pourquoi il ne pensera plus au passé?
Qu’est-ce qu'il a voulu acheter?
0. Comment était une grappe de raisin?
Vrai ou faux ? Rétablir la vérité si nécessaire
1. Quil fait beau!
2. Il y a beaucoup de nuages au ciel.
3. Il fait froid, mais moins accablant.
4, Qu'il sera beau, dans le soir, le balancement wles larbres!
5. Pour trente trois sous j'eus une grappe énorme.
Cocher la bonne réponse
1.La mer est calme; elle invite au ...
a) au voyage
b) au cinéma;
c) au café.
2. Le sirocco, brusquement, est ...
a) monté;
b) arrivé;
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c) tombé.

3. Rien ne dira le ton de cette grappe; elle athitfois...
a) rose et rouge;

b) violette et dorée;

c) violette et jaune.

4. Qu'ill sera beau, dans ...

a) le matin;
b) I'aprés-midi;
c) le soir.
5. que je n'en pus manger que quatre, puis doamaste aux...
a) pauvres;
b) enfants;
C) petits.
Remplir le texte a trous
1. Il fait chaud, mais moins
2. L'ombre est , légere et I'air semble pantesoi de ;
3. Je songe aux ... Je pars
4. Je ne penserai plus au ;
5. Rien ne dira le ton de ;
Mettre en relation les éléments de la colonn& avec les éléments de la coloniie
A)
1. Le sirocco, brusquement,est tombé; ....
2. L'ombre est bleuissante, lIégére et ...
3. Qu'il sera beau, dans le soir, ...
4, De ces raisins la couleur indéfinissable me tenta;
5. Rien ne dira le ton de cette grappe; ...
B)
1. je ne pus me retenir d'en acheter.
2. elle était a la fois violette et dorée; elle étansparente paraissait opaque;
3. I'air semble porter en soi de la clarté;
4. avec lui la température....
5. le balancement de leurs palmes!
Grammaire

Conjuguer les verbes aux temps indiqués
1. Tomber, pouvoir, partirau présent.
2. Partir, bleuir, retenir au plus-que-parfait
3. Dire, sembler, paraitrea I'imparfait.
4. Faire, inviter, étre au passé simple.

Lexique
Trouver le contraire des mots ci-joints en consultat le dictionnaire

. Calme, subtil, le passé, acheter, énorme, sucré.
Retenir les mots et les expressions de la méme fdmi

. Inviter, invitation (f), invitant (m), invité (m).

. Accablant, accabler, accablement (m);

. Vif (ve), adj), vif (m), couper dans le vif, touahau vif.

. Balancement (m), balance (m), balancer, balan®@lle

. Indéfinissable, définir, indéfiniment (adv), inddfe) (adj).
Expression

Résumer le texte avec des phrases courtes
Exprimer son avis

1. Si la pluie tombe de plus belle, il pleut a vep&allez-vous faire?
2. Si le Francais vous disait: Quel temps de chiesidfde loup)!, vous le comprendriez?
3. Si le soleil brdle, il fait chaud comme dans unrfaue faut-il faire obligatoirement?

A partir des mots et expressions du texte, listeelvocabulaire du theme <aison, Temps, Climat
Répondre aux questions d’'aprés le sujetSaison, Temps, Climat»

Quel temps fait-il aujourd’hui?

Combien de degres y a-t-il?

Quel temps fait-il au printemps, en été, en autqranéhiver?

Quelle saison vient apres le printemps ('automny,

Quand les arbres ont-ils des feuilles, des fleurs?

En quelle saison les arbres se couvrent-ils degeauns?

Quand cueille-t-on les pommes, les poires, lenaisi

NougbkwhpE
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8. Quels sont les fruits qui marissent au mois d'aodt?

9. De quelle couleur est le ciel au printemps ? (¢araoe? ...)

10. Quand les oiseaux reviennent-ils des pays chauds?

11. Quand on voit beaucoup d'étoiles?

12. En quelle saison pleut-il (flotte-t-il) souvent?

13. Avez-vous peur du tonnerre?

14. Est-ce que la pluie fine vous glace?

15. La pluie est souvent la cause d’'accidents?

16. Respire-t-on bien dans la rue, dans les bois dp@lsie?

17. Qu’est-ce qui se passe si le temps se trouble?

18. Ecoutez-vous ou lisez-vous les prévisions métégigles?

19. Qu’est-ce que vous éprouvez quand on annonce raialissement?

20. Avez-vous peur des courants d’'air?

21. Etes-vous presque sdr(e) qu’il va pleuvoir, neiger?

22. Pourquoi les arbres sont courbés sous le vent?

23. Le vent est-il glacial surtout en hiver?

24. S'il fait beau (mauvais), qu'est-ce que vous ditese temps?

25. Quelle est la saison la plus chaude (froide) dméa?

26. Quand y a-t-il de la boue (du verglas) dehors?

27. Quels problemes la neige et le verglas posentitsaaitomobilistes et aux passants?
28. Quittez-vous la ville pendant les grandes chafeurs

29. Supportez-vous la chaleur?

30. On dit que toutes les saisons sont belles. Envétes-d’accord?

31. Quelles sont les régions au climat le plus rudenande?

32. Pouvez-vous expliquer la différences entre le dimaritime et le climat continentale?
33. Etes-vous sensible a quel climat?

34. Aimez-vous le climat de votre région?

35 Si vous aviez la possibilite de choisir, le paygidelles conditions climatiques choisiriez-vous?

Clés 1)a;2)c;3)b;4)c; 5)b.

Fiche pédagogique 2: André Gide, Les Nourrituresriestres suivi deLes Nouvelles Nourritures

Activités : lecture

Les Nourritures terrestreest une des oeuvres d’André Gide la plus rematqudaru en 1987 aprés une lente
élaboraton, passé presque inapercu au moment depgblication, en dix ans, ce livre s' est vendut faste cing
cents exemplaires , il est sans doute celui quniiéf'attitude gidienne devant la vie, qui chahéecomplicité d'un
jeune étre avec toutes ses faims, tous ses délsssmble que les choses se soient passées contio avait suivi a
la lettre, a l'injonction finale que Gide fait @nslecteur idéal: « Natahnaél, a présent, jette liwom Emancipe-t'en.
Quitte-moi ! ».

Divisés en huit livres, une courte introduction,«uhymne », des poémes (Rondes), des versetsades e journal
passionné, le long récit de Ménalque (un maitreginare d'un héros principal nommé bibliquement idataél) et
un envoiles Nourritures terrestreconstituent une oeuvre didactique, un livre ehgeignement », ou Gide apprend
au lecteur non seulement a se séparer de sontiais, a s'instruire, a se délivrer de certainesdaidas morales et
intellectuelles. Rythmée et cadencée, cette pposeique s'éloigne du symbolisme, la langue de Gieldent plus
belle et plus franche.

Grace a elle commence vraiment une carriére litdAndré Gide et méme que Gide-romancier ne roence
vraiment qu'avetes Nourritures terrestres.

A vous, chers lecteurs, ces extraits choisis porvous puissiez apprécier les experiences littdrgidiennes tout a
fait différentes dans lesquelles I'auteur de oavel évangile enseigne la ferveur pour « aimes sinquiéter si
c’est le bien ou le mal », pour « assumer le pbssible d’humanité » et partager les sentimeriextfs de Jacques
Copeau : «Deux années avant notre premiéere rercojavais lu les Nourritures Terrestres. Enfernaéisd ma
chambre, et dans une féroce oisiveté, refusé a tlworé de désirs, desséché par l'attente, ce @tait venu
m'abreuver. Avec Rimbaud, rien n'a marqué plusfent mon adolescence. Gide ne me quittait plue tigoyais
en l'interpellant dans les pages de mon « journdésbattendais : « Je voudrais que tu fussesamor, lui disais-je,
« l'existence se dépouillera de toute forme ouasée la vie... Sagesse, vérité, sincérité de nigre..
métamorphoses merveilleuses... déguisement inndebra» Je me retiens a peine de copier ici toues
divagations. Elles feraient sourire. J'y reconmaiartant le sentiment ingénu dont je fus alorsirdttdl était assez
fort, assez riche, il a su se renouveler asseandal vie, pour nourrir une amitié vieille aujolmaf’ d'un quart de
siécle ».

Les Nourritures terrestressuivi de Les Nouvelles nourrituressont devenues presque la bible de plusieurs
générations en France, principalement sur lessgesprits, avant et, surtout, apres la secondeegm®ndiale.Le
succes tardif mais éclatant debleurritures», montre bien les scrupules, la conscience extr@enGide vis-a-vis de
ses responsabilités d'écrivain et de maitre & peflsassume, courageusement et volontairements fanction
d’inquiéteur ».
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RONDE »
POUR ADORER CE QUE J'Al BRLE

Il'y a des livres qu'on lit, assis sur une petlsmphette,
Devant un pupitre d'écolier.

Il'y a des livres qu'on lit en marche

(Et c'est aussi a cause de leur format) ;

Tels sont pour les foréts, tels pour d'autres cgmgs...
Il'y en a que je lus en diligence;

D'autres, couché au fond des greniers a foin
Il'y en a pour faire croire qu'on a une ame ;
D’autres pour la désespérer.

Il'y en a ou I'on prouve I'existence de Dieu;
D’autres ou I'on ne peut pas y arriver.

Il'y en a que I'on ne saurait admettre

Que dans les bibliotheques privées.

Il'y en a qui ont recu les éloges

De beaucoup de critiques autorisés.

Il'y en aou il n'est question que d'apiculture

Et que certains trouvent un peu spéciaux ;
D'autres ou il est tellement question de la nature
Qu'aprés ce n'est plus la peine de se promener.
Il'y en a que méprisent les sages homes

Mais qui excitent les petits enfants.

Il'y en a qu'on appelle des anthologies

Et ou I'on a mis tout ce qu'on a dit de mieux sunporte quoi.
Il'y en a qui voudraient vous faire aimer la vie ;

D’autres apres lesquels I'auteur s’est suicidé.

Il'y en a qui sément la haine

Et qui récoltent ce qu'ils ont semé.

Il'y en a qui, lorsqu'on les lit, semblent luire,

Chargés d'extase, délicieux d'humilité.

Il'y en a qu'on chérit comme des freres

Plus purs et qui ont vécu mieux que nous.

Il'y en a dans d'extraordinaires écritures

Et qu'on ne comprend pas, méme quand on les adgaétudiées.

Il'y en a qui ne valent pas quatre sous,
D'autres qui valent des prix considérables.
Il'y en a qui parlent de rois et de reines,
Et d'autres, de trés pauvres gens.

Il'y en a dont les paroles sont plus douces

Que le bruit des feuilles a midi.

C’est un livre que mangea Jean a Patmos,

Comme un rat ; mais moi j'aime mieux les frambaises
Ca lui a remplie d’amertume les entrailles

Et aprés il a eu beaucoup de visions.

QUELQUES CITATIONS LES PLUS FAMEUSES TIREES DE®URRITURES
« Du jour ou je parvins a me persuader que je n'gpassbesoin d'étre heureux, commenca d'habiter
en moi le bonheur.
» C'est parce que tu differes de moi que je t'aifpenjaime en toi que ce qui difféere de moi.
e Supprimer en soi l'idée de mérite ; il y a la uargt achoppement pour I'esprit.

Expression
Répondre aux questions d’aprés la lecture de la psie
1. Connaissez-vous les autres poésies d’A. Gide ?
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2. De quoi est-il question dans la poésie ?

3. Quelles impressions avez-vous aprés la lecture?

4. Observez la forme de la poésie et dites ce qus voyez ? Quelle est sa particularité? Que
constatez-vous sur la composition des strophes ?

5. Pourriez-vous composer des vers a la maniere deelia?

Exprimer son avis

Le meilleur moyen pour apprendre a se connaitest e chercher a comprendre autrui.
A. Gide

Composer une petite notice biographique sur le poétremarquable de la littérature francaise (russe)

Réciter la poésie francaise la plus connue (plusraée)

A partir des mots et expressions des textes, lister vocabulaire du théme kes genres littéraires
Préparer le sujet «Mon genre littéraire préféré»

Répondre aux questions d'apres le sujetLes genres littéraires»

HOoOo~NoOrwNE

11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.

0.

Quels genres littéraires connaissez-vous?
Vous intéressez-vous a la poésie ?

Quels poétes russes et francais connaissez-vous?
Pouvez-vous réciter votre poeme frangais préféré ?
Aimez-vous les poetes contemporains?

Selon vous, qu’est-ce que c’est « la littérateraihine »?
Vous passionnez-vous pour les livres d’amour ?
Qu’est-ce qui ne favorise pas la littérature deitaédn ?
Quel genre de littérature détourne de la réalité?

Quels sont vos auteurs de romans policiers aildéstmez quelques personnages de romans policiers
gue vous connaissez.

Quelle est qualité est la plus importante d’'unokédte roman policier: le courage ou l'intelligence?
Pourquoi ?

Est-ce que les romans policiers sont écrits seaémour amuser les lecteurs?
Pouvez-vous deviner la fin d’un roman policier ?

Lisez-vous les romans policiers au lieux de faoe devoirs ?

Les discutez-vous avec vos ami(e)s ?

Vous intéressez-vous a la littérature scientifiue

Quel est votre livre de ce genre le plus aiméoetquoi ?

Quel auteur francais est connu de tous les enfasses ?

Pouvez-vous nommer ses ceuvres ?

Avez-vous aimé les contes quand vous avez étiégmf

Qu’est-ce qu-on peut apprendre par les contes ?

Quel conte vous avez aimé le plus?

Quels auteurs de contes connaissez-vous ?

Quels héros de contes aimez-vous ? Pourquoi ?

Pourquoi ce sont les animaux qui figurent le glogvent dans les contes ?
Quel auteur frangais est connu par ses romanerdiaes ?

Pouvez-vous nommer ses ceuvres ?

Voulez-vous mieux apprendre le francais pour pouire vos auteurs aimés dans le texte original?

28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.

Est-ce que vous trouvez les livres plus intéreisgad les BD (bandes dessinées)?
Ou est née la bande dessinée? Quel pays estite eenopéen de la BD?
Quand a commencé le succes internationdlinin ?
Y a -t-il des festivals de la BD ? Ou se passeytt-il
Aimez-vous visiter les expositions du livre ?
Prenez-vous part aux reunions consacrées awa#wigu aux livres?
Est-ce que vous aimeriez un jour écrire un liuree poésie ?

Retenir quelques citations les plus fameuses tirédesNourritures
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en moi le bonheur.
» C'est parce que tu differes de moi que je t'aifpen;aime en toi que ce qui difféere de moi.
e Supprimer en soi l'idée de mérite ; il y a |a uargt achoppement pour I'esprit.

Faire connaissance avec les mots pour les amouredes livres

« Un vrai livre, c’est toujours quelgu’un qui entrand notre solitude.
Christian Bobin

» Les livres sont nos derniers amis, et qui ne trathpas, et qui ne vous reprochent pas de vieillir.
Emile Faguet

e Leslivres : la séve vivante des esprits immortels.
Virginia Woolf

* Les livres consolent des hommes.
Josephe Joubert

e Il n'y a pas de si mauvais livre ou I'on ne puispprendre quelque chose.
Pline L’Ancien

Fiches pédagogique 3 : André Gide, « La SymphoRastorale>
Activités : lecture

29 mai.

Mille Louise ma fait appelere matin,au moment ou j'allais mrendre d.a Grange Aprés une nuit geu prés calme,
Gertrude est enfin sortie de sa torpeure Hila souri lorsque je suis entré dans la chambre @fait'signe de venir
m'asseoir & son chevet. Je n'osais pas linterigsans douteraigmait-elle mes questions, calle ma dit tout
aussitdt ecomme pour prévenir toute effusion :

« Comment donc appelez-vous ces petites fleutgeblajue j'ai voulu cueillir sur la riviére - quirg de la couleur du
ciel ? Plus habile que moi, voulez-vous m'en faimébouquet? Je l'aurai la, prés deurtit ... »

L'artificiel enjouement de sa voixenfaisait mal et sans doute le compilite, carelle ajouta plus gravement:

« Je ne puis vous parle¢ matin; je suis trop lasse. Allez cueillir ces fiepour moi, voulez-vous? Vous reviendrez
tantot. »

Etcomme, une heure apreés, je rapportais pelir un bouquet de myosotisflle Louise ne dit que Gertrude reposait
de nouveau et ne pourraiemecevoir avant le soir.

Ce soir, je I'ai revue. Des coussins entassés sulitdansoutenaient et la maintenaient presquesasSes cheveux a
présent rassemblés et tressés au-dessus de sbét&ient mélésux myosotis que j'avais rapportés pelle.

Elle avait certainement de la fievre et paraissait ogzresséeklle garda dans sa main brullante la main que je lui
tendais; je restais debout pres d'elle:

« Il faut que je vous fasse un aveu, pasteurceaoir j'ai peur de mourir, didHe. Je vous ai mentie matin ...Ce
n'était pas pour cueillir des fleursMe pardonnerez-vous si je vous dis que j'ai voudLtmer? »

Je tombai a genoux prés de son lit, tout en gaslafittle main dans la mienne ; mdls, se dégageantpmmenag
de caresser om front, tandis quegiifoncais dans les drapsan visage pour lui cacher mes larmes et poétouffer
mes sanglots.

«Est-ce que vous trouvez que c'est tres mal? #-edleralors tendrement; pui®mme je ne répondais rien :

« Mon ami, norr ami, vous voyez bien que je tiens trop de places datre coeur et votre vie. Quand je suis revenue
prés de vous, c'est qui m'est apparu tout de suite; ou du moins quadae que j'occupais étaitlle d’'une autre et

qui s'en attristait. Mon crime est de ne pas liagenti plus t6t pu du moins - car je le savais bien déja - de vous
avoir laissé m'aimer quand ménMais lorsque m’est apparu toutdup son visage, lorsque j'ai vu sur son pauvre
visage tant de tristesse, je n'ai ppussupporter l'idée que cette tristesse fatrmeuvre ... Nongomn, ne vous repro-
chez rien ; mais laissez-moi partir et rendez-dujase. »
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La main cessa de caresseomfront ; je la saisis et la couvris de baisers etlarmes. Maislle la dégagea
impatiemment et une angoisse nouvetlmmereca de l'agiter.

« Ce n' est pas lae que je voulais dire ; nore n' est pas cela que je veux dire », répétdit;-et je voyais la sueur
mouiller son front. Puislle baissa les paupiéres et gardayles fermés quelque tempspmme pour concentrer sa
penséepu retrouver son état de cécité premiéere ; et duaire d'abord trainante et désolée, mais qui biesitiieva
tandis quelle rouvrait lesyeux, puis s'anima jusqu'a la véhémence:

« Quand vous m'avez donné la vue, s se sont ouverts sur un monde plasubque je n'avais révé qu'il pGt étre;
oui vraiment, je n'imaginais pas le jour si cldiajr si brillant, le ciel si vaste. Maison plus je n'imaginais pas si
osseux le front des hommes ; et quand je suiseentréz vous, savez-vous qui m'est apparu tout d'abord ... Ah !l
faut pourtant bien que je vous le dise:que j'ai vu d'abord, c'est notre faute, notre pé&ton, ne protestez pas.
Souvenez-vous des paroles du Christ : "Si voug étieugle, vous n'auriez point pieché." Mais a présent, j'y vois ...
Relevez-vous, pasteur. Asseyez-vous la, prés deEnoutez-moi sans m'interrompre. Dans le tempg'gupassé a

la clinique, j'ai luou plutét, je e suis fait lire, des passages de la Bible que jeommaissais pas encore, que vous ne
m'aviez jamais lus. Jeavsouviens d'un verset de saint Paul, que gesnis répété tout un jour: "Pour moi, étant
autrefois sans loi, je vivais; mais quand le comeament vint, le péché reprit vie, et moi je mousus.

Elle parlait dans un état d' exaltation extréme, a w@g haute et cria presque ces derniers motrtke gue je fus
géné a l'idée qwn la pourrait entendre du dehors; pelie referma lesgeux et répéta, amme pourelle-méne, ces
demiers mots dans un murmure:

« Le péché reprit vie - et moi je mourus. »

Je frissonnai, le coeur glacé d'une sorte de terdewoulus détoumer sa pensée.

«Qui t'a lu ces versets ? demandai-je.

- C'est Jacques, ditte en rouvrant legeux et en e regardant fixement. Vous saviez qu'il s'est caiver
C'en était trop; j'allais la supplier de se tamajselle continuait déja :

«Mon ami, je vais vous faireslucoup de peine ; mais il ne faut pas qu'il reste aucensange entre nous. Quand
j'ai vu Jacques, j'ai compris soudain gaa'était pas vous que j'aimaé&était lui. Il avait exactement votre visage ; je
veux dire celui que jimaginais que vous aviez ... pburquoi m'avez-vous fait le repousser? J'agpai®pouser ...

- Mais, Gertrude, tu Ipeux encore, m'écriai-jevec désespoir.

- Il entre dans les ordres », dlte impétueusement. Puis des sanglots la secouékefih:! je voudrais ma confesser
a lui ... , gémissaitte dans une sorte d'extase ... Vous voyez bien mgi'ire reste qu'a mourir. J'ai soif. Appelez
quelgu'un, je vous prie. J'étouffe. Laissez-moiesefih! de vous parler ainsi, |' espérais étre gloglagée. Quittez-
moi. Quittons-nous. Je ne supporte plus de vous »oi

Je la laissai. J'appeldllle de laM ... pour ne remplacer aupres d'elle; son extréme agitatieriaisait tout craindre,
mais il ne fallait bien ne convaincre que mprésence aggravait son état. Je priai qu'on Vintertir s'il empirait.

'Parue en 1919La Symphonie Pastoralgrésente un nouvel exemple des modalités de |aiaméahez Gide.
Gertrude, la petite aveugle abandonnée et ignomsttéa héroine principale du récit. Constitué leajournal du
Pasteur, le livre devait d'abord s’appdl&iveugle.Mais peu apres ce titre a été écarté par Gide.

Retenir les mots du texte

torpeur (f) :état de qgn chez qui I'activité psychique et physjda sensibilité sont réduites

enjouemen (m)bonne humeur, gaieté aimable et souriante

oppressé (e)qui éprouve une géne respiratoire

se dégager : se libérer

cécité (f) : état d’'une personne aveugle

véhémence (f): mouvement violent et passionnéaéral
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osseux (euse) : dont les os sont saillants
péché (m) : transgression consciente et volontdéréa loi divine
verset (m) : chacune des divisions numérotées chapitre de la Bible, du Coran, d'un livre Sacré
convertir : amener qqgn a la foi religieuse ; fatbanger qgn de religion, d’opinion, de conduite
impétueusement : avec violence
se confesser a qqn : déclarer ses péchés
soulagé(e) : diminué d'une charge
avertir ; prévenir
entrer dans les ordres: se faire prétre
empirer : devenir pire
Exercices de compréhension
Répondre aux questions d’aprées le texte
1. Comment s’appelle la héroine principale de ce t@xte

2. Qu’'est-ce gqu’elle faisait quand le pasteur estéedéms la chambre?

3. Quelle question lui a-t-elle posée?

4. Pourquoi sa voix lui faisait mal ?

5. Décrivez, s.v.p. comment était Gertrude ce soir-la

6. Quel aveu a-t-elle fait ?

7. Comment le pasteur a-t-il réagi ?

8. Pourquoi elle parlait du péché et s’est souvenu darset de saint Paul?
9. Parlez de Jacques. Est-ce que Gertrude vouladu'sgr ?

10. Pourquoi la présence du pasteur aggravait I'étéa gimune fille ?

Vrai ou faux ? Rétablir la vérité si nécessaire
1. Aprés une nuit deu prés calme, Gertrude est enfin sortie de sa joie.

2. L'artificiel enjouement de sa voixenflaisait mal.
3. Une heure apres, je rapportais pelle un bouquet de marguerites.

Elle avait certainement de la chance et paraissaibppeessée.

AN

Je tombai a genoux prées de son chevet, tout eragiasd fréle main dans la mienne.
6. La main cessa de caressammfront ; je la saisis et la couvris de baiserdectarmes.

7. Quand vous m'avez donné la vue, mas se sont fermés sur un monde plastbque je n'avais
révé qu'il pat étre;..

8. Dans le temps que j'ai passé a I'église, j'abluplutdt, je ne suis fait lire, des passages de la Bible
que je ne connaissais pas encore, que vous neemjamais lus.

9. Je frissonnai, le coeur glacé d'une sorte de terreu
10. Vous voyez bien qu'il ne @reste qu'a mourir.

Cocher la bonne réponse
1. Etcomme, une heure apreés, je rapportais pelsr...

a) un bouquet de narcisses ;
b) un bouquet de myosotis ;
¢) un bouquet de jasmin.
2. Maiselle, se dégageantpmmeng de caresser...
a) mon visage ;
b) mes cheveux ;
¢) mon front.
3. Elle parlait dans un état d' exaltation ...
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a) extréme ;
b) extraordinaire;
) extravagant.

4. Mais il ne faut pas qu'il reste entre nous aucun

5.-

a) malheur ;
b) mensonge;
C) joie.

Mais, Gertrude, tu lpeux encore, m'écriai-jevec ...
a) sensibilité ;

b) respect ;
c) désespoir.

Remplir le texte a trous

1. Mlle Louise ma ce matin,au moment ou j'allais mrendre d.a
Grange.

2. Elle ma de venir m'asseoir a soreth

3. L'artificiel enjouement de sa voixem mal.

4. «Il faut que je vous un aveu, pasteurcecaoir j'ai peur de mourir, dit-
elle... »

5. Dans le temps que j'ai passé a la clinique, jauwlutdt, je me suis lire, des

passages de la Bible que je ne connaissais paseenco

Mettre en relation les éléments de la colonn& avec les éléments de la colonfe
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A)

B)

1. Elle ma souri lorsque je suis entré dans la chambre et ...

2. Je ne puis vous parle¢ matin; ...

3. Ses cheveux a présent rassemblés et tressés ais-desson front ...
4. Je me souviens d'un verset de saint Paul, ...

5. Vous voyez bien ...

étaient mélésux myosotis que j'avais rapportés pelie.
m‘a fait signe de venir m'asseoir a son chevet.

qu'il ne ne reste qu'a mourir.

que je me suis répété tout un jour.

je suis trop lasse.

agrwbdpPE

Remettre les actions dans I'ordre

1.
2.
3.

Gertrude est enfin sortie de sa torpeur.

Une heure aprés,le pasteur a rapporté gbaiun bouquet de myosotis.

Mlle Louisea fait appeler le pastege matin,au moment ou il allaitsrendre d.a Grauge.
Le pasteur tomba a genoux prés de son lit, togaedant sa fréle main dans la sienne.
L'artificiel enjouement de la voix de Gertrude faiisait mal.

Elle avait certainement de la fiévre et paraissaitapmessée.

Le pasteur pria qu'on vint lui avertir si I'état @ertrude empirait.



8. Gertrude voudraitesconfesser a Jacques.
9. Elle parlait dans un état d' exaltation extréme, a @ haute.
10. Le pasteur frissonna, le coeur glacé d'une sorterdeur.

Grammaire
Conjuguer les verbes aux temps indiqués
e Serendre, comprendre, revenir, reprendae passé simple

« Entrer, paraitre, enfoncer, mouiller, dégager'imparfait

Déterminer les temps des verbes employés dans lgte
« Je la laissai, s'il empirait, vous m'avez donngue, Louise m' fait appeler, € n' est pas la, des
sanglots la secouérent,eefiarlait.
Ecrire les infinitifs des verbes donnés
« Je priaielle baissa, il avait, j'ai voulu, j'ai comprigfoncais, gémissaitile.
Trouver dans le texte les verbes du 3-eme groupe icge conjuguent ave@voir
Trouver dans le texte les verbes qui se conjugueatecétre
Lexique
Trouver le contraire des mots ci-joints en consultat le dictionnaire
e Serendre &, la torpeur, s'asseoir, artificiel,fagre mal, mourir, fréle, tendrement, cesser de,
rouvrir, se taire, épouser, le présence.

Retenir les mots et les expressions de la méme fdmi
e Supplier, supplice (m), suppliant, étre au supplice

* Aveu (m), avouer, passer aux aveux, de lI'aveu de ;

e Aveugle (m), aveuglant, aveugler, agir a I'aveuglet

» Caresser, caresse (f), caressant (e), caressatéamp

e Frissoner, frisson (m), frissonnant (e), frissaneat (m).

Expression
Résumer le texte avec de courtes phrases
Exprimer son avis
1. Selon vous, quel livre reste toujours moderne ?

2. Est-ce que le style d’'un écrivain peut se modifier?
3. Sile texte est mal organisé et il a une mauvarsetsire, vous allez continuer de le lire ?

A partir des mots et expressions du texte, listeelvocabulaire du theme Sentiments»

Répondre aux questions d'apres le sujetlivre préféré»

Quel est votre livre préféré? De quel auteur?

Quand et ou se passe I'action dans ce livre ?

Quel est le personnage principal?

De quoi s’agit-il dans ce livre ?

Pouvez-vous faire le résumé ?

Pourquoi ce livre vous attire-t-il ?

Quels livres de la littérature francaise (francapdjoclasseriez-vous dans les cing premiers si on
vous interrogeait ?

NogorwhE

Clés 1) b; 2)c;3) a; 4) b; 5) c.

En faisant la conclusion on remarque qu’ayant futrde pousser les étudiants a lire et faire dseaace
avec la littérature frangaise, l'approche par cétapces linguistiques et interculturelles éprouve gelles-ci sont
étroitement liées et se recoupent et renforcenies et les autres.
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FICHES PEDAGOGIQUES
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FICHE PEDAGOGIQUE 1

Littérature
Michaela Turanova
Objectifs Révision du vocabulaire appris
(domaines divers — selon le besoin)
Objectif didactique:
Objectif éducatif: Etudier la littérature francaise
Public visé adolescent, adulte
Durée 25 min.
Déroulement Suivre les consignes de la fiche pé&glgge incluse
Matériel - Photocopie de la Fiche d’éléve incluse

Consignes de la fiche d’éleve
Activité de I'échauffement :
Nommez les plus grands écrivains de la littérafiaecaise.

Activité d’objectif : Apprendre un nouveau vocabulaire de la littérature.

Trouvez le plus grand nombre de mots concernalittésature (remue-méninge des sujets). Les
étudiants peuvent travailler en équipes, ceux gquitmuvé le plus grand nombre de mots, ont
gagné. Le prof écrira leurs mots trouveés au tabl@ala fin, il complétera cet associogramme
avec des mots absents (qu'ils avaient oublié om dpigils ne connaissait pas avant).

(écrivain, époque, livre, roman, héro, conte, aventromantique, vers, poeme, réalisme, ...)

oL T

/

Activité de suite :
Les étudiants choisiront des mots inconnus eefikpliqueront devant la classe.
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FICHE D'’ELEVE 1
Littérature

Michaela Turanovéa

1. Nomme les plus grands écrivains de la littérat@r francaise.

3. Regarde le document. Compléte-le avec les motsuvés. Regarde le tableau.

oL T

/

4. Quels mots tu ne connaissais pas avant ?

5. Explique-les devant la classe, les camarades vaoleviner a ce que tu penses.
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FICHE PEDAGOGIQUE 2
Littérature Il

Michaela Turanova

Objectifs Révision du vocabulaire appris
(domaines divers — selon le besoin)

Objectif didactique:
Objectif éducatif: Etudier la littérature francaise

Public visé adolescent, adulte

Duree 40 min.
Déroulement Suivre les consignes de la fiche pé&glgge incluse
Matériel - Photocopie de la Fiche d’éléve incluse

Consignes de la fiche d’éleve

Activité de I'échauffement :

1. Trouvez le plus grand nombre de mots conceiadittérature (remue-méninge des sujets).
2. Nommez les plus grands écrivains de la littéeaftancaise.

Activité d’objectif :
3. Construisez un text des mots mélangés.

« Lalittérature francaise comprend I'ensemble des ceuvres écrites par dagrauale nationalité
francaise ou de langue francaise. Son histoire camemen ancien francais au Moyen Age et se
perpétue aujourd'hui. »

4. Chassez l'intrus :

roman, poeme, fable, vers (vers)

romantisme, période, réalisme, Moyen Age (période)
J.B.P. Moliére, J.Racine, P. Corneille, V.Hugo (Mdd)
héro, sci-fi, romantique, d’aventure (héro)

prince, fée, fontaine, chevalier (fontaine)

Activité de suite :
Les étudiants choisiront des mots inconnus eefikpliqueront devant la classe.
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FICHE D'’ELEVE 2
Littérature Il

Michaela Turanov&®

1. Trouve le plus grand nombre de mots concernanallittérature :

3. Reconstruis le text a partir des mots proposéls sont mélangeés.

histoire ensemble auteurs Moyen Age

littérature oceuvres nationalitt =~ commence langue

ecrites ancien francaise (3x) aujourd”hui
= comprend I'........vvvvennnnn. ES et
par des ... J€ et s ou de .........
............................. . SON s v €0 .. fANGAIS AU
................................. et se perpétue.........ccceee.....

. Chasse l'intrus :

. roman, poéme, fable, vers

. romantisme, période, réalisme, Moyen Age

. J.B.P. Moliére, J.Racine, P. Corneille, V.Hugo
. héro, sci-fi, romantique, d’aventure

. prince, fée, fontaine, chevalier

b wWNEFE A~

5. Quels mots tu ne connaissais pas avant ?

5. Explique-les devant la classe, les camarades vaoleviner a ce que tu penses.

67



FICHE PEDAGOGIQUE 3
Enseignement du FLE et ceuvre intégrale romanesquédPour lire un roman marocain
d'expression francgaise au lycée Séquence autour ddl était une fois un vieux couple
heureux..»°® de Mohamed Kaire-Eddine (Pour entrer dans la littéature marocaine
d’expression francaise)

Mina Sadiqui

Objectifs -Permettre a I'apprenant de s’ouvrir sur d’autres
Objectifs éducatifs cultures.
-Proposer a I'apprenant quelques spécificités de
la littérature marocaine d’expression francaise.

Objectifs didactiques - Rendre I'apprenant capdbleonstruire par le
biais de la littérature un savoir méthodologiqu
et culturel.

-Permettre a I'apprenant de lire de facon
méthodique une ceuvre intégrale romanesque.
-Rendre I'apprenant capable d’entrer dans la
culture de I'Autre, la culture marocaine en
I'occurrence, par la lecture du texte littéraire.

D

Public vise Les éleves du baccalauréat

Durée 6 semaines

Déroulement Suivre les consignes de la fiche pédagogique
incluse

Matériel - L’ceuvre intégrale support et objet de notre
travail.

- Photocopie des groupements de texte et des
fiches inclus.

Présentation de la séquence :

Mohammed Khair-Eddine est un écrivain contemipada la littérature francophone
Il est né en 1941 a Tafraout(sud du Maroc)et il thauRabat le 18 novembre 1995.Son romdn «
était une fois un vieux couple heureufup récemment introduit dans les programmes s@asair
des terminales. Elle est objet/support de I'egreminent /apprentissage du FLE au lycée
(baccalauréat toutes séries) au Maroc.
A travers cette séquence nous voulons démontremenmtpar le biais une démarche didactique
rendre une ceuvre intégrale romanesque un moyetescde consolider les compétences de
réception et de production de I'apprenant, maisiduspermettre de rencontrer une autre culture.
Il s’agit de démontrer comment construire un saweéthodologique et culturel a partir d’'un
texte littéraire, en I'occurrence un roman maroch@xpression francaise.

| -Cadre conceptuel de la séquence

Public/cible : 2° année du cycle secondaire gaalif{baccalauréat)
Moment de I'année : premier semestre

Durée de la séguence : Six semaines.

Kaire- eddinne Mohamedl; était une fois un vieux couple heureex. Alouma ,Casablanca Maroc,2007.1
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Compétences visées
» Faire le transfert a partir d'une ceuvre intégraieanesque

* Reconnaitre quelques spécificités de I'écritunen domancier marocain, en
'occurrence Mohamed Khair-Eddine.

» Contextualiser un roman marocain d'expressianciise dans une classe FLE.

[I-Dispositif didactique :
Une premiere activité de Lecture analytigue demmmsantes suivantes (cf. le tableau
récapitulatif pour voir les centres d’intérét preps):
- 1°" de couverture
- 4° de couverture.
- L'ouverture. P5/6
nous permettra d'élaborer un projet de lecturk :était une fois.!. serait un roman de
I'apaisement.
Autour de ce projet /parcours de lecture on aealgsroman en articulant lecture d'extraits,
études d'ensemble ou transversales et groupemeaxtds.

Le choix des autres extraits a lire en classe madtenté par ce projet. Il va guider les
repérages a effectuer, les synthéses a formuteaclevités a proposer (langue/ oral/ écrit etauav
encadres).

(Soulignons que les champs d’enseignement /apgsage du francais au Maroc sont la
lecture, la langue, la production orale et écijite.

C'est le projet de lecture qui donne sens eohérence et la séquence

Nous allons face a chaque extrait choisi interrogetre projet de lecturereman
d'apaisemert ».

Apaisement

Thémé dominant a) Extrait : p. 26-28. ch'gE)ue{ies gr?wttjerri Apaiser :
- Mise en valeur de la vie simple: apporer le calm
- nature : valeur symbolique
assignée aux éléments naturefs.

Technique narrative b) Ex. : p. 50-51

- I'épisode du tremblement de terre.
- divers, énoncés, une multiplicité ) )
de points de vue imbriqués dans le | Apaiser : rendre moins
cadre du méme énoncé pour violent .
raconter un événement violent, (- - ouverture sur d'autre
Conséquence : Grace a cette extraits relatant le méme
technique narrative : récit moins ) €venement, ex : Agadir
v violent. ~
) c) Ex : p. 65-66 - ouverture sur d'autres
COI"I,CGP'[IOH de - Texte travaillé par récit + poésie >poémes de Med Khair-
I'écriture => Une écriture qui joue avec les Eddine
genres une écriture qui abolit les

distinctions classiques entre ~
narratif et poétique vers la
recherche de Il'unicité du langage
serait source d'apaisement.
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Concernant les études d'ensemble on peut propdises iadicatif :

Espace sudique: "espace d'apaisement "?

- Espace geographique. Mise ent' Ouverture a partir d'un
- ' istori : erspective
Espace social et historique (berber ﬁlStOI’I o - groupement de textes '
- Espace culturel avec lequel culturelle extraits des ceuvres de Khair-
I'‘écriture entretient des rapports + _ Eddine autour de I'espace
particuliers Dimension sudique £
autobiographique ContextualiSer le roman par

rapport a la littérature
marocaine d'expression
francaise
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Groupement de textes lraconter un tremblement de terre

Extrait 1 :

Le protagoniste d'Agadir est un fonctionnaire ch&adge mission dans la ville
rasée par un tremblement de terre. La vision dgrséiprend ici, aprés un
constat amer, des dimensions mythiques et oniriques

Je n'ai pas eu le temps de me coucher. Je doitapoare reposer. C'est dimanche. Mon
cuisinier est parti. Je suis demeuré seul. Jaides vieux rapports et des textes miens jaunis. |l
fau-dra.les mettre au feu. J'ai changé depuis miwée dans ce bled. On m'avait menti. Il n'y a
pas le moindre soupcon de ville ici. Oui, trés ldies vestiges dimmeubles et des routes
montantes crevassées. Y a-t-il eu des building®d @& qu'il y a, c'est le silence et une résignatio
marquant jusqu'aux pierres. J'oublie le nom de'tgttine fille qui emmerdait ma vie. J'aurais di
me séparer d'elle dés la premiere caresse. C'ederfautif. On ne peut pas s'établir ailleurs
gu'ici. Merci, patron, de m'avoir dépéché auprepdhl, dans ces crodtes noires qui engraissent
la mort et I'immobilité. Une ville engloutie.

Khaire —Eddine, Agadir, le Seuil,1975

Extrait 2 :

Cette course rapide, ou plutét ce transfert inatéiit ne m'empécha nullement de
remarquer ce qu'il était advenu des maisons guosgaient sur mon parcours, si tant est qu'il
y eut jamais un itinéraire réel. Je vis la maisoroélée de I'anciemogademdu village
(...).D'autres maisons me parurent encore plus dég¢abgque celle dmogadem. Ipoussait
dans leurs murs des arbres épineux et des figdeBarbarie autour desquels voletaient des
troglodytes. J'eus alors la vision du village etsds gens. Tous étaient morts ou partis vers le
Nord. Cette terre ou circulaient des autobus &itdeait déserte. Les gens qui pilotaient les

véhicules et ceux qui les attendaient n'étaientdgsefantdmes.
Khair-Eddine, Une vie, un réve, un peuple toujours errargeuil 1978
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Groupement de textes Il

72

)

1)

Khair-Eddine, le poete

Ne cherchez pas, 6 gens. Le saint n'a point

De tombe.
Son corps fut enlevé avant son dernier souffle
Par les Anges du Seigneur.
Du jour au lendemain, on ne le revit plus
Sur terre, mais d'aucuns disent qu'il marche

La nuit
Sur les eaux brillantes du firmament.

Il était une fois..., p.65

Sudique

Que je crée par la pluie et les éboulis

Que je transforme en lait nuptial pour des

Noces de torrents (.)

Sudique

Percée d'oubli soudain par des troupes ferventes

De poémes

Qui font éclater chaque pierre sous mes pieds

Quand mon corps bée

Entre des mains bleues

Entre les flOtes

Sudique sur un pic miraculeux

Couleuvre jeune récitant des piétinements sans

Histoire (.)

Et ces tristes airs d'abandon et de haine

Ces crieurs ces goumiers qui trainent

Leur vie mortelle

Ces Phéniciens ces nus voraces

Sudique de rutilance et de scorpions

Sur tes seins enroulés fermes

Et ce maudit esclave qui crache dans ton ombre.
Ce Maroc!,Le Seulil, 1975, p. 29-31

Ma plaie
Ou seule l'abeille trouve des fleurs neuves
Porte-moi loin de cet oubli
Battant
Et rampe
Pays pays je plie bagages
Ceux qui ajoutent du noir
A leur cellule
Me voient partir
Pays pays ou seule la terre
Se souvient
Et hurle
Quielle terreur couve
Sous ta colere.
Ce Maroc!, p. 21-22



Groupement de textes Ill :

Espace sudigue, un espace d'apaisement dans I'éar¢ de Khair-Eddine ?
Extrait 1:

Mais I'argent vient toujours du Nord... et celui gia personne la-bas n'a rien ici non plus. Hesgment
gue j'ai cette échoppe a Mazagan, elle me rappertguoi faire tourner la baraque. C'est mieux daked tous
les ans quémander fmkatchez les gros négociants et les épiciers de la eillropéenne. Cependant, ils ne
m'oublient pas, je suis toujours sur leur listendeme déplace pas mais les sous et les colieatmpar le car
des Ait-M'Zal. Je n'ai donc vraiment besoin de.rf&msi ! J'ai besoin d'un poste de radio. On néegamais de
chez toi a la radio. Ta radio, c'est ce qui t'ergaue vent, un brin d'herbe, un arbre, un oiseae, silhouette
furtive, et tous ces bruits diurnes et nocturnagsqut la symphonie de la vie...

Il était une fois...,2007
Extrait 2:

Le Sud, c'est aussi I'habit des femmes : la tarfieltheap noir et ample au liséréuge... et la tacheddat,
bandeawgalement noir décoBun rang de batonnets de corail et qui ceinttla técouverte d'une larggoffe
rouge. Comme on le voit, la femme chleuh, qui wtté I'année dans sa montagne, est d'aborétren
doublement coloréunétre extérieurement rouge et noir. Cependant, ldemmisation grignote peupeu la
beautémillénaire des choses ; cela se remapréoutades détails infimes comme ces batondetscorail
remplacés depuis quelques années par des batemetatiere plastique. De tout temps, la femme berbété
pourvoyeuse des significations cachées du md@idst elle qui inculquait aux trés jeunes enfantsulure
ancestrales.

Légendes et vie d'Agoun'ChiclSeuil 1984
Extrait 3:

A cette époque, Taroudant était la capitale écogoeniet spirituelle du Sous. Sa situation géograjhiq
privilégiée favorisait les échanges entre le Nardextréme Sud. Toutes les caravanes en proeenan a
destination de Marrakech y transitaient. Située pi@d du Haut-Atlas, dans un site arrosé paetloSousse
(...). Ses remparts de pisé, larges de plusieures)dtavaient autrefois soustraite aux incursices mlllards et
aux révoltes sanglantes des tribus affamées de dmtagne(...). La pénétration francaise changea
considérablement les choses (...).L'Anti-Atlas et g6 Ba Amrane étaient toujours en dissidence et le
resteraient encore quelque temps, mais la colemisale la terre et des esprits avait déja commelacs la
vallée du Souss.
Légendes et vie d'Agoun'Chich
Extrait 4:
Un village du Sud marocain. Midi : un groupe
d'’hommes est assis sous un grand olivier.
Chants d'oiseaux, flite lointaine d'un berger.
Un homme se détache du groupe, c'est le rais
LE RAIS
Les Temps vont changer, je vous le dis.
Voyez la procession des serpents. Volgeadr,

Cet aigle qui s'effrite dans le ciel. (...).
LE RAIS, S'avancant, les poings serrés

Je suis la joue offerte ! Tu es
La patée du chien ! Une vulgaire charogne !
(Il repousse son agresseur.)

Bientdt, je vous l'affirme, Une vie, un réve, un peuple toujours
errants, Seuil1978
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ESPACE SUDIQUE, ESPACE D’'APAISEMENT ?
(Synthése, a titre indicatif, a partir du GT propds

Démarche proposée Proposer le tableau avec ses entrées

-Premiére lecture : tous les textes évoquent lensardcain désigné par «ici » qui s'oppose
au « Nord »(T1), « le Sud »(T2), « Taroudant »(k3)n village du Sud marocain »(T4)
-Analyse r les textes et remplir le tableau auefuta mesure avec les éleves

T1 lun personnage
heureux

T2/un apaisement
menaceé

T3/I'apaisement
ébranlé

T4/Espace de violence e
de provocation

Un autre portrait morale de
Bouchaib confirmant les

précédents(en principe
nous avions déja eu

I'occasion de souligner cel
au cours de notre travail s
le roman) : « je n'ai besoin

de rien », personnage
satisfait qui écoute « la
symphonie de la

vie »/L’'emploi du v

« entourer »,I'’énumération
des éléments se rapportal

a des champ
divers(humain, objets
,hature ..) qui tous sans
aucune entrave ni
temporelle(« diurnes et
nocturnes »)méme pas

linguistique(c’est juste des

petites virgules qui les
séparent comme pour
permettre a «

bruits »(soulignons I'usage

du pluriel)de
devenir « symphonie »

Une symphonie sudique a
partager avec les autres

Sud : une nature
revendiquée

2 Le sud « c'est » un
portait vestimentaire
(aucun recours a un
forme de modalisation)

a.Si I'écriture signe

I 'identité dune région
sudique en employant
des termes
berbéres « tamlhaft »,
« tachdat », traduits et
donc doublement
inscrits, donc présents,

ndans le texte, avec

'emploi du

V « grignoter »la

menace de la

disparition de ce trait
définitoire d’'une région
et d’'une culture entre
insidieusement dans le
texte.

L'aspect destructeur de

cette menace est mis €

valeur par un jeu sur le
indications
temporelles : « qq
années »lui ont été
suffisantes pour
changer « une beauté
millénaire »

d’une « culture

ancestrale » qui de

« tout temps »était

incarnée par la femme

berbére

une culture en péril

rune histoire de lutte
5contre une

Le sud est aussi une
économie prospere, un
endroit stratégique,
envié, « situation
géographique
privilégiée », s'il fut
protégé par des

« remparts », a prendre
au sens concret mais
aussi « remparts
culturels »contre des
minorités poussés par
leur

pauvreté : « pillards »,
affamés », avec
l'invasion francaise,
c’est la culture qui seral
ciblée « la colonisation
de la terre et des
esprits »

colonisation
dévastatrice

Violence verbale :

Lexique :

« s'effrite »

« charogne »

scénes évoquées :

« aigle qui s'effrite »

« procession des

serpents »

« patée de chien »

Violence gestuelle

« les poings serrés »

« repousser »

De la provocation
«-Ton dominant

La modalité jussive

-le comportement du Rais

(se détacher, s'avancer,

repousser, affirmer qui

conséquence de tout ces

gestes de viendrait

équivalent a imposer un

point de vue

un sud a réinventer

Texte d'évaluation:

Quelques jours plus tard, le Vieux se rendit auasagdu village. Il demanda qu'on lui présente tesis
lecteurs de cassettes disponibles, ce qu'on fisAllsollicita I'avis du patron, qui s'y connaigs

- Situ veux mon avis, prends celui-la. Il enregistrét les cassettes, dit le marchand.

- Non, dit le Vieux, je préfere seulement les écouter

- Bon. Celui-ci est parfait dans ce cas, il est jai®n

- Je le prends. Donne-moi aussi des cassettes dgétd(l. Et une lampe a gaz.
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On le servit. Il était content de ces deux aclzitsie part, la possession d'un lecteur de casstttieslevenue
indispensable, d'autre part, celle d'une lampe aggez puissante remplacerait avantageusemédaniass a carbure
de calcium dont la flamme s'éteignait au moindrgaat d'air. Sa vieille femme partagea son avis.

- Mais nous nous modernisons en catimini, dit-il.

IIs rirent de ce bon mot adapté a la situation.

- Ce n'est pas en "acquérant ces petites bricaleséme une voiture qu'on est moderne. Il y a taote

éducation a faire avant de prétendre a la modefirotdt le reste n'est que facade, affirma le Vieux.

Et aprés un silence :

- Je dois encore avoir des cahiers vierges quglgrigje pense.

- Il n'y en a plus, dit la vieille. Tu te souviens t'en avais montré un que les rats avaienefagmt entamé. Tu
l'as jeté au feu. C'était le dernier.

- J'en acheéterai demain. De toute facon, je n'éwis aujourd'hui. La poésie demande du temps. Ui, p
attendons de voir un peu le résultat de ce qudéiai fait.

Elle ne dit rien. Elle ne comprenait rien a cesselso Fors la cuisine et la vie courante en génténatl,le reste

était nébuleux pour elle. Cependant, elle aimaiutar de la poésie et elle était fiere de son honuaeyui la

rendait encore plus heureu§e.126-127)
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Tableau récapitulatif de la séquence

Travail hors de la

Semaine Activités de classe
classe
(effectué par I'éléve)

lecture : Paratexte + Incipit. Centres d'intérét : -ubutédéconcertant -| Lire jusqu’'a p.40

I un début prospectif
langue :le récit itératif
activité orale : theme la recherche de la fortune
Production écrite : sujet : Rechercherez-vous fortune ailleurs ?
LECTURE: P.26-28*La nature, lpaix royale /*Portrait d'un homme | Lire jusqu’a p.70
heureux

Il TRAVAUX ENCADRES : (2H) Les diverses représentations de la
nature dans I'ceuvre (a compléter apres lectureute t'ceuvre)
PRODUCTION ECRITE : Sujet : « un animal reconnait trés \ate |
bonté chez '’homme » gu’en pensez-vous ?
LECTURE : P.50-51 *récit d'un événement * récits d'un éegrent Lire jusqu'a p.100

[} T.E: (2h) G.T: raconter un tremblement de terre
P.E.sujet : raconter un événement tragique de fagerrérdre moins
violent.

- Lire toute I'ceuvre

v L: P64/65/66 Portrait d un poete — une conceptiola gp@ésie. -Repérage des diverse
T.E (2h): G.T Khaire Eddine le poéte) représentations du sud
P.E sujet : « le vieux préférait une élite lettré gavait gouter et dans | ceuvrécf
apprécier la poésie » a-t-il raison ? synthése proposée)+

interprétation

LECTURE : la clausule -le spectacle de la mort - un hymteevae".

\% T.E. 'espacesudigue, un espace d'apaisem@(T I'espace sudique
dans I'écriture de khaire Eddine) Elaborer une fiche de
P.E Bouchaib et sa femme sont-ils un vieux couple heufe lecture
A.O: Présentation orale de la fiche de lecture
P.E: Elaboration Collective d'une fiche de lecturerdman

VI Evaluation :

Etude d'un court passage (1h)
Production écrite : sujet en relation avec le grdgelecture (1h)
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Repérage des diverses représentations du sud marataans «ll était une fois... »
(Relevé loin d'étre exhaustif et donné a titre dadif)

Musique : « L'A
hwach »p90

Un espace La nature La cuisine | Un mode de| Une langue Quelques effets de seng
géographique| sudique du sud vie spécifique
Le berbére
«sud »p.11 | «Les « Le petit « semer et | Relevée ds les | Revendication d'une
oliviers et lait »p9 labourer »p6| noms de - identité
« Montagne » . '
les - personnages : | Le retour au Sud c'est Ig
p6.13.30.. . « L’huile « Glaner es )
arganiers »Py y.argan »p9 | petites noix | « Talouquit » retour « au pays »pé : I
« Village »pl1 | 21 9 b S’ar an q retour aux sources, aux
0.18.. « Couscous 9 - origines.
« Menthe et | pour R .
« Maison de | absinthes »P d’ogre aux récupérer lieu : « Timsguid Une source
: légumes »p9 |, n't » d’inspiration:
pierre surle | .9 'amende Bouchaib
flan du « Couscous | amer dont | -d’'objets : « car ouchal (personnage
«Scolopendr . ' principal du roman) y
roc »p5 , . on extrayait | des - X .
e »p37 N'wawsai » : ; écrit ses poemes, Khair-
. cette huile | Aitmzal », « cho .
« Essaouira » p70 Eddine ses ceuvres.
« Mouflon » rouge kkara »
p21 . ; Un espace
p31... «Theala | dargan » N . d 5 oo
Agadir »p6 menthe et a | p37 fétes propres a | condamne 77
‘7( 9 P Papintt la Une nature et une
' 2 SINNE > 1) e départ | région : « mouss| culture menacées &
P vers le Nord| em de sidi cause de la sécheresse,
Hmadou de la cupidité des
Moussa » montagnards convoités

par I'argent du Nord et
par la colonisation et
'immigration.

Eiche de lecture
(A titre indicatif)

Pour élaborer une fiche de lecture d’'une ceuvregirati® romanesque (& adapter en fonction

du public visé)

) — Identification de I'ceuvre intégrale :

- titre
- Auteur
- Genre

- Autre(s) élément (s) partextuel (s) significgtifs
Il) —Lecture de I'ceuvre intégrale :

- Projet de lecture formulé

- Personnage principal
- Autre (s) personnage (s) important (s)
- Lieu (x) dominant (s)
- Evénement (s) important (s)
- Theme (s) dominant (s).
lIl) — Remarques personnelles sur I'ceuvre intégrale
- Des difficultés de lecture rencontrées
- L'intérét de I'ceuvre

- Autres
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FICHE PEDAGOGIQUE 4

Matin brun de Franck Pavloff, un opuscule pour réféchir. Littérature et F.L.E.

Marie-Isabelle Mallett

OBJECTIFS

Objectif
didactique

__compréhension globale et compréhension de détails
_ expression orale : émettre des hypotheses eted@on avis dans

une discussion
Expression écrite : produire une écriture créatians laquellé
Iexperlence d’écriture de l'apprenant prolongexpérience de
lecture.
_ Compétence interculturelle : sensibiliser lesrapants a la
montée des extrémes en France.

A\1”4

Objectif éducatif

_ lire un texte littéraire avec plaisir, avec leinsode contraintes :

_développer une stratégie de lecture pour apprententifier et a
gérer les difficultés de lecture. Ce n’est pasemase a
I'information, mais une interrogation collectiversicomment je
peux faire pour construire le sens d’un texte ¥@nssayer de
définir ensemble une stratégie de lecture, quet@pant pourra
ensuite évaluer, modifier ou valider. On peut apssiir de la
stratégie proposeée par I'apprenant, pour la mattiepreuve

Public visé

Public d’adolescents ou d’adultes, niveau A2-B1

Durée

2 h (travail sur le texte seulement)

Supports

_ pour la version texteCheyne Editeur.

_sur Internet version texte et audio téléchargeables sutée si
http://eppee.ouvaton.org/spip.php?article407

Disposition de la
salle

le principe de la table ronde. La parole est librgest une
compréhension dialoguée et collective, qui se cdiser dans le
dialogue a plusieurs voix.
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Thémes :la montée d'un régime totalitaire ; le problemé'@lggagement politique.
Résumé du livre

Matin Brun, de Franck Pavloff, est un texte co6rpages) et polémique. Le narrateur,
indifférent et débonnaire, raconte, sur le modefalu divers, a la premiere personne, la
montée graduelle d'un régime totalitaire, I'Etatirgrobsédé par la couleur brune. Sous ses
yeux, les petits faits accablants s’accumulent is Idiscriminatoires sur les animaux
domestiques, musellement des médias, censuretadimas massives...jusqu'a l'arrestation du
narrateur lui-méme, surpris au réveil par, ce sglipn lui, n'arrive qu'aux autres.

Quelgues recommandations :

Pas de recours au dictionnaire. Les apprenargrdcessayer de résoudre les problémes
semanthues ensemble. En cas de blocage, I'ensgeigaprésent pour répondre a un besoin
lexical précis.

L’enseignant est I'animateur de I'activité : @& dicte pas, n’écrit pas (sauf pour clarifier la
phonethue ou I'orthographe d’'un mot) : I'apprenpatit annoter son texte.

lire le texte en classe ensemble, en une fois PePas interrompre la réception du texte, en
respectant les divisions ménagées par Pavloff.

Propositions d’activités
1. Travail sur les couvertures dulivre et du CD: laisser émerger les hypotheses de lecture,
qui seront ensuite validées ou invalidées.

2. Ecoute du début du texte lu: prise de note et validation ou invalidation tigpothéses
initiales.

3. Observation du texte en tant qu’'objet et reperes dhdices extérieurs. texte
narratif, court, sans chapitres, mais avec degpapaes bien distincts, sans date.

4. La lecture : a voix haute, si on veut travailler la pronoticia. Cependant, on ne peut
demander a I'apprenant, sur une méme lecture, dersmntrer sur 2 objectifs a la fois : bien
dire et comprendre. Si I'on veut travailler sus I2 objectifs, il faudra donc prévoir 2
lectures : 'une a voix haute pour travailler laponciation, et la deuxieme, silencieuse pour
la compréhension.

Le rythme de la lecture est déterminé par les paphgs du texte. Aprés chaque grande
partie, les étudiants font un point sur leur leetuils prennent la parole, se mettent d’accord
I'/les hypothése(s) de lecture, émettent un awsmblent les difficultés, cherchent a les
résoudre. Les hypotheses de lecture sont confirméesn lors de la suite de la lecture.

5. Le contexte de I'écriture de I'ceuvre :
_on peut demander aux apprenants d’émettre deshggest, puis de les vérifier.

on peut les faire réfléchir et discuter sur cettermation :« Franck Pavloff rédige cette
nouvelle en 1998, cependant qu'en région RhénesAlpaouent des alliances politiques
avec I'extréme droite. »
http://www.magazine-litteraire.com/content/reclefarticle?id=9377

6. Ecriture créative :

79



Il est important aussi que I'acte d’écriture saitorisé. En cela, il est conseillé de mettre en
place un atelier d’écriture.

-adapter Matin brun en bande dessinée

-écrire un article critique a I'occasion de la pohiion deMatin brun

Prolongements possibles
-donner a voir le fonctionnement d’'un régime taéale , qui ne se réfere pas a un contexte
historique précis.

. Une bande-dessinée Houppeland de Tronchet, qui présente une dictature dans
laquelle Noél doit étre irremédiablement fété tassjours
. Un film : Fahrenheit 451 de Francois Truffaut, qui présente une sociétét-po

moderne, pour qui toute forme de culture est urgeiaat doit étre éradiquée.

-'engagement de I'écrivain. La mise en contexemsice cas-la, est inévitable. Pour ma part,
je préférais choisir un écrivain engagé, dans e ple I'apprenant : dans le cas de la Turquie,
on pourrait choisir par exemple un poeme de Nazikmidt.

-la censure aujourd’hui. Ce théme peut faire I'obggun débat en classe, ou d'un
prolongement sur I'actualité.
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