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Abstract

The preliminary research explores the implementation of the CLIL (Content
and Language Integrated Learning) method in seventh-grade Biology classes
at two primary schools, employing activating teaching methods. This paper
comprehensively describes the CLIL method, including its historical
background, various forms, types, and objectives. We analyze the advantages
and disadvantages of CLIL, along with clarifying the role of the Biology
teacher within this pedagogical framework. The study involves preliminary
research conducted in two different elementary school classes: one without a
specific language focus and one where students have a higher language
proficiency. The main objective of the study was to determine changes in
student attitudes following the implementation of the CLIL method. Through
data analysis in action research, pre- and post-questionnaire, the study aims
to identify any shifts in student attitudes after lessons conducted using the
CLIL approach with activating teaching methods. Additionally, the research
includes an analysis and evaluation of student preferences regarding the
instructional methods used and the challenges faced by educators in
implementing this method.

Key words
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Abstrakt

Studia sa zaobera implementaciou metédy CLIL (Content and Language
Integrated Learning) do hodin biolégie v siedmom roc¢niku dvoch zakladnych
§kol, pricom vyuziva aktivizujice vyucovacie metody. Tento ¢lanok
komplexne popisuje metodu CLIL, zahfiajac jej historické pozadie, rdzne
formy, typy a ciele. Analyzujeme vyhody a nevyhody CLIL-u, spolu s
objasnenim ulohy ugitela biologie v tomto pedagogickom ramci. Studia
zahfna predvyskum uskuto¢neny v dvoch roéznych triedach zakladnych skol:
v triede bez $pecifického jazykového zamerania a v triede, kde su ziaci
S vySSou jazykovou uroviiou. Hlavnym cielom stadie bolo zistit zmenu
postojov ziakov po implementacii metédy CLIL. Prostrednictvom analyzy
dat v ramci akéného vyskumu, pred a po dotazniku, sa §tadia snazi urcit
akékol'vek posuny v postojoch ziakov po vyucovacich hodinach vedenych
metddou CLIL, s vyuzitim aktivizujacich vyucovacich metéd. Okrem toho
vyskum zahfiia analyzu a vyhodnotenie preferencii ziakov tykajucich sa
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pouzitych vyucovacich metdéd avyzvy, ktorym celi pedagdg pri
implementacii danej metody.

Kruacové slova
CLIL, Integrované obsahové a jazykové vzdelavanie, aktivizujice
vyudovacie metddy, biologia, anglicky jazyk

Introduction

Neustdle sa meniaci svet vyzaduje prisposobivé vzdelavanie. Rozvoj
zruénosti ako kritické myslenie, komunikacia, spolupraca a kreativne
rieSenie problémov je kI'icovy pre uspech v 21. storo¢i. Metdda Content and
Language Integrated Learning (CLIL) ponuka jedine¢ny pristup k rozvoju
zruénosti tym, ze integruje obsahovy predmet s ucenim jazyka (Coyle,
2002).

Povodna definicia metdody CLIL od profesora Davida Marsha opisuje CLIL
ako akukol'vek aktivitu, kde cudzi jazyk slizi ako nastroj na ucenie sa
nejazykového predmetu (Marsh, 2002). Coyle (2002) d’alej charakterizuje
CLIL ako vzdelavaci néstroj s dvojitym cielom vyucovania nejazykového
predmetu, pricom sucasne podporuje rozvoj jazyka. S doérazom na
dynamick a flexibilni povahu CLIL-u, Coyle (2002) vyzdvihuje jeho tlohu
ako univerzalneho ucebného nastroja. Pre nasu vyskumnu implementaciu
sme zahrnuli hard CLIL (Bentley, 2010), ktory bol vyu¢ovany poéas hodin
biologie s vyuzitim prvkov anglického jazyka. Specifické vyuGovacie
metddy budi dalej vysvetlené. Primarne sme pouzivali aktivizujice
vyucovacie metddy, priCom sme vylucili pouzitie digitdlnych technologii.
Priklady takychto metdd zahiiiaju didaktické hry, koncepcné mapy, aktivitu
Cervend alebo Zelena karta (pravdivé alebo nepravdivé vyroky), aktivitu 3-
2-1, KWL Chart a d’alsie.

Dalton-Puffer (2011) odporuda zavedenie CLIL na trovni stredného
vzdelavania po tom, ako si Studenti osvoja gramotnost’ v rodnom jazyku. Je
potrebné rozhodnit, ¢i bude CLIL univerzalne implementovany alebo
rozdeleny do skupin podl'a zaujmu, s vyhodami, ako je komplexné
zapojenie ziakov a zlepSena interdisciplinarna spolupraca medzi ucitel'mi.
Avsak, metodologické vyzvy zahffiaji nezaujem, zvyseny odpor niektorych
ziakov, neakceptovanie rodi¢mi a heterogenitu tried (Prochazkova, 2012).
Na strednej urovni Pokrivéakova a kol. (2015) poznamenavaji zvysenu
jazykovu zdatnost’, ktora umoznuje Studentom zaoberat' sa abstraktnymi
konceptmi a aplikovat’ analytické myslenie. Hoci sa vek 10 az 15
rokov povazuje za optimalny na rozSirovanie slovnej zdsoby v cudzom
jazyku, existuje riziko zvySenej kritiky a prejavu nazorov zo
strany ziakov, ¢o rovnako predstavuje vyzvy pre udrzanie pozornosti.
Gondova (2013) vysvetluje, ze ucitelia sa zvyCajne zapajaju do metddy
CLIL aj ked’ nestudovali cudzi jazyk v kombinacii s inym obsahovym
predmetom. V takych pripadoch sa aplikacia metody stava
naro¢nejSou, pricom uéitelia musia hl'adat’ metddy, ktoré priamo podporuju
jazykova vyucbu. Avsak, je pravdepodobné, Ze idedlnymi kandidatmi na
implementaciu metéody CLIL v vyucbe st ucitelia, ktorych kvalifikdcia
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zahfna jazyk aj Specializovany predmet, ako napriklad kombinacia bioldgie
a anglického jazyka (Salinkova, 2023).

Najdenie jedinej najlepSej vyucovacej metddy je naroéné, Droscak (2014)
zdoraziuje vyznam zohladnenia najefektivnejSich metdéd v konkrétnych
podmienkach. Gondova (2013) obhajuje konstruktivistické principy v ramci
Content and Language Integrated Learning (CLIL), vyuzivajic inovativne a
aktivizujice metddy, ktoré podporuji motivaciu a zapojenie Ziakov.
Kordikova (2022) poukazuje na to, ze aktivizujice metédy pouZivané pri
vyucovani prinasaju zlepSenia prostrednictvom metédy CLIL v rozvoji
vys$$ich kognitivnych zruénosti, kreativneho myslenia a spoluprace. Preto sa
tento clanok zameriava na implementaciu metéody CLIL, pricom vyuZziva
aktivizujiice vyucovacie metody ako nastroj na motivaciu, vzdelavanie a
zapojenie ziakov na nizSom sekundarnom stupni vzdelavania v kurzoch
biologie.

1. Metodolégia a dizajn vyskumu

Dizajn tejto vyskumnej prace je zalozeny na akénom vyskume. Akény

vyskum zahfna cykly reflexie, planovania a akcie. Vybrany model bol

vysvetleny Carr & Kemmis (1986), kde proces kazdého cyklu zahfna Styri
kroky: planovat, konat, pozorovat, reflektovat. Akény vyskum zahina
systematické zhromazd'ovanie a analyzu dat s cielom dosiahnut zmeny,
zlepSenia alebo iniciativy na rieSenie problémov (Wallace, 1998). Akény
vyskum je Casto vyuzivany externymi inovatormi, ktori sa snazia iniciovat
zmeny vo vzdelavani, okrem jeho Sirokého vyuzitia v kontexte vyucby

jazykov (Warrican, 2006).

Metdda CLIL bola implementovana do hodin bioldgie pre ziakov siedmeho

ro¢nika na nizSom sekundarnom stupni vzdeldvania na slovenskych skolach

prostrednictvom  integracie  anglického jazyka. Hlavnym cielom
predvyskumu bolo zistit' zmenu postojov ziakov pred a po implementécii

CLIL-u vo¢i pouzivanej vyucovacej metode. Na zdklade stanoveného

vyskumného ciel’a bol pre zber relevantnych dat zvoleny dotaznik postojov.

Preto ma predvyskum skor kvalitativny charakter s kvantitativnymi aspektmi,

zalozeny na dizajne akéného vyskumu.

Planovanie:

e Vypracovat komplexny plan implementacie metédy CLIL v hodinach
biologie pre siedmy rocnik, vratane vyberu vhodnych tém z tematického
celku ,.Clovek a jeho telo“ a navrhnutia aktivizujucich vyu¢ovacich
stratégii.

e Vytvorit’ plany CLIL hodin, ktoré integruji prvky anglického jazyka a
aktivizujuce vyucovacie aktivity, ako napriklad Think Pair Share, Find
Your Pair, Cervena alebo Zelena karta. Vyber aktivit bol zamerany na
integraciu  réznych sposobov kolaborativneho ucenia, vratane
individudlnej, parovej a skupinovej prace. Tento pristup mal za ciel
vyhoviet réznym jazykovym zdatnostiam tym, ze zahffia hovorenie,
pisanie a po¢uvanie spolu s obsahom vybraného predmetu.

Think Pair Share pozostava z kombinacie individualnej a skupinovej prace.

V uvodnej faze s Studenti vyzvani, aby individualne premyslali o uréenej

téme alebo otazke (think). Nasledne zdielaju a diskutuju svoje napady v
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paroch so spoluziakmi (pair). V zavereénej faze Studenti prezentujii svoje

kolektivne informacie celej skupine a uditelovi (share). Tato aktivita

umoziluje porovnanie informacii a nazorov Ziakov, ¢o moze viest' k ich
spresneniu, doplneniu, vzajomnému prijatiu rozdielnych nazorov, spolupraci

a vzajomnému uceniu (Kordikova, 2023).

Aktivita Find Your Pair je navrhnutd na podporu kolaborativneho ucenia

tym, Ze Studenti maju za Glohu najst spoluziakov s komplementarnymi

kartami. Prostrednictvom diskusie a vymeny poznatkov sa Studenti zapajaju
do procesu vzajomného pochopenia a skiimania obsahu, ktory je zobrazeny
na ich kartach, ¢im podporuji kolektivne pochopenie uéiva (Salinkova,

2023).

e Vytvorit dotazniky pred a po implementécii pre ziakov zadkladnych §kol
$0 zameranim na zmeny ich postojov.

e ZabezpeCit, aby boli plany hodin prispdsobitelné a mohli byt
implementované bez spoliehania sa na digitalne technoldgie, s ohladom
na dostupné zdroje v Skolskom prostredi.

Konanie:

e Implementovat’ naplanované hodiny CLIL v dvoch réznych triedach
zakladnych $kol: v jednej bez Specifického jazykového zamerania a v

jednej so ziakmi s vySSou troviniou anglického jazyka.

e Rozdat’ dotaznik pred implementaciou a zozbierat’ tidaje pred zavedenim
metody CLIL.

e Viest hodiny podla vypracovanych planov hodin CLIL, pricom
pouzivat’ aktivizujiice vyucovacie metddy na zapojenie ziakov a podporu
ucenia sa jazyka spolu s obsahom biologie.

e ZabezpeCit aktivnu ucast vSetkych ziakov pouzitim roéznorodych
vyucovacich stratégii.

Pozorovanie:

e Pozorovat implementaciu CLIL hodin v oboch triedach, venovat
pozornost’ zapojeniu zZiakov, ich ucasti a reakciam na pouzité vyucovacie
metddy.

e Zbierat data o postojoch ku CLIL-u a aktivizujucim vyucovacim
metodam.

e Dokumentovat akékol'vek vyzvy alebo uspechy, s ktorymi sa stretli
pocas implementac¢ného procesu, a zbierat’ postrehy pre d’alsiu analyzu.

Reflektovanie:

e  Reflektovat nad pozorovanymi vysledkami implementacie CLIL,
zohl'adiiujuc kvantitativne udaje z dotaznikov postojov pred a po
implementécii a kvalitativne pozorovania z interakcii v triede.

e Analyzovat postoje ziakov k metéode CLIL a aktivizujicim vyucovacim
stratégiam pri podpore zapojenia ziakov a ucenia sa jazyka.

e Identifikovat’ silné stranky a oblasti na zlepSenie v implementacnom
procese a dizajne hodin, Gerpajic z poznatkov spitnej vézby Ziakov a
pozorovani ucitel'ov.

e Pouzit’ reflexivnu analyzu na informovanie tprav a vylepSeni buducich
planov CLIL hodin a vyucovacich praktik, s cielom zlepsit ucebné
skusenosti a vysledky ziakov.
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V stlade s uvedenym vyskumnym dizajnom a cielmi sme formulovali
predvyskumné otazky: Ako sa zmenia postoje Studentov po implementdcii
metody CLIL? Ktoré aktivizujiice vyucovacie metody budi Studenti
preferovat?

2. Zber dat

Vzorkou pre nas pred vyskum bolo 32 Studentov. Prva vzorka (Skupina 1)
zahfnala 11 Studentov vyuCovanych tradiénym spdsobom, kde st osnovy
tvorené podla inovovaného S$kolského vzdelavacieho programu. Druha
vzorka pozostavala z 21 S$tudentov (Skupina 2). Tito Studenti sa boli
vyucovani v anglickom jazyku s vys$Sou jazykovou uroviiou a naro¢nostou.
Ziadny z $tudentov nemal predchadzajice skiisenosti s metodou CLIL.
Obidve skupiny Studentov boli zvyknuté na tradicné prostredie bez
interaktivnych tabul’ alebo inych digitalnych technologii. Tato charakteristika
nam pomohla uskutocnit’ vyskum pomocou aktivizujucich vyucovacich
metdd bez pouzitia digitdlnych technologii. Sucastou charakteristik
vyskumnej vzorky je, Ze obidve skupiny integrovali §tudentov s tazkost'ami v
uceni, ako st poruchy pozornosti, ADD, ADHD, a aj preto pocas hodin je
nevyhnutné udrziavat’ ich pozornost’ pomocou réznych aktivizujucich metod.
Zvolena metoda bola akény vyskum, ako je opisané v etapach v kap. 1. Kvoli
obmedzeniu pri vybere tried sme sa rozhodli pre vyskum bez kontrolnej
a experimentalnej skupiny, priCom obidve vybrané triedy boli vhodné pre
vyskum. Na realizaciu vyskumu sme si vybrali dotaznik tvoreny podla
potrieb vyskumu (adaptovany z Istvanikovej, 2022) s dérazom na postoje,
ktory bol administrativne pouzity dvakrat. V dotazniku Zziaci vyjadrili svoj
stihlas alebo nesuhlas pomocou Likertovej stupnice voé¢i 17 tvrdeniam. Druha
administracia dotaznika sa uskutocnila po siedmich vyuéovacich hodinach
s metédou CLIL a pouzitim aktivizujucich vyucovacich metéd. Dotaznik,
ktory pozostaval z pdvodnych 17 poloziek, bol doplneny o dve otazky, ktoré
sa ziakov pytali na tri najpreferovanejSie aktivizujuce metody pouzivané
pocas vyskumu. Podotazka sa pytala na zdévodnenie ich vyberu.

Je dolezité podotkniit, ze dotaznik bol ziakom administrovany v rodnom,
slovenskom, jazyku ucastnikov, aby sa zabezpeCilo dokladné porozumenie a
autentické odpovede. V sulade s etickymi zasadami boli vSetci ucastnici,
vratane vedenia Skoly, ucitelov a rodiov ziakov, informovani a
sthlasili s dobrovol'nym zapojenim sa do vyskumu. Sucasne neboli uvadzané
ich mend, ¢im sa zabezpeéila ich anonymita pocas celého vyskumného
procesu. Boli poziadani, aby uviedli iba nazov s$koly, ktori navs$tevuji, na
odlisenie dvoch 8k6l zapojenych do vyskumu.

3. Vysledky

Obe predvyskumné skupiny vyjadrili svoj postoj k skimanému problému
dvakrat. Nasa kompletnd vyskumna vzorka pozostdvala z 32 Studentov a
zdokumentovali sme 64 plne vyplnenych dotaznikov. Ziaci siedmeho roénika
vyplnili dotaznik pred zavedenim metédy CLIL na hodinach bioldgie a po
absolvovani siedmich lekcii CLIL-om. Dotaznik obsahoval 17 poloziek s
vyjadrenim postojov na patbodovej skale. Kazda hodnota Skaly bola
priradend koeficientom a boli vypocitané priemerné hodnoty. Priradené
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koeficienty sa pohybovali od 1 do 5, pricom hodnota 1 predstavovala
najpozitivnejsi postoj a hodnota 5 najnegativnej$i postoj. Hodnoty skaly s
priradenymi koeficientmi boli nasledovné: uplne suhlasim — 5, sihlasim — 4,
neviem — 3, nesuhlasim — 2, uplne nesuhlasim — 1. Styri polozky boli
zalozené na negativnych skusenostiach $tudentov: 3, 4, 6 a 10. Pocas analyzy
sme pre tieto vyroky stanovili opa¢ni hodnotu. Percentudlne zastipenie
hodnoty bolo vypocitané zo saétu pocétu odpovedi vynasobeného ich
koeficientom.

Priemerna hodnota odpovedi od $tudentov v nejazykovej triede pred pouzitim
metddy CLIL vo vyucbe bola 3.04. Tato hodnota je najblizsie ku koeficientu
3, ktory predstavuje "neviem". Moznosti "sthlasim" a "uplne suhlasim",
reprezentujice pozitivne postoje, prevladali nad negativnymi postojmi pred
pouzitim metédy CLIL v jazykovej triede. Najvyssie percentudlne zastipenie
koeficientom, naznacujuca negativny postoj, predstavovala takmer 2.5% z
celkového hodnotenia. Moznost’ "neviem" predstavovala jednu pétinu z
celkového hodnotenia, teda 21.32%. Avsak priemerné hodnotenie $tudentov
v jazykovej triede bolo pocas prvého vyplnenia dotaznika 3.31, ¢o napriek
vysokému percentu pozitivnych odpovedi zodpoveda koeficientu 3, teda
"neviem".

Nasledujlice zistenia opisuju dotaznik administrovany az po CLIL hodinach.
V nejazykovej triede dosiahla najvyssi podiel hodnota s koeficientom 5,
znamena Uplny nesuhlas, a tvorila len necelé 1%. V porovnani s dotaznikom
pred zavedenim metody je tu proporéné percentualne zlepsenie o 5.12%.
Zaznamenali sme takmer o polovicu nizSiu percentudlnu hodnotu pri
koeficiente 2, "nesuhlasim". Podobne vyznamny je aj narast odpovedi
Studentov pri moznostiach "stthlasim" a "uplne suhlasim". Priemerna hodnota
odpovedi Studentov bola 3.70. Najbliz§i k tejto hodnote je koeficient 4,
"suhlasim", ¢o predstavuje pozitivny posun v postojoch o jeden stupen.
Zmena nastala z koeficientu 3, "neviem", na koeficient 4, "suhlasim". V
jazykovo nadanej triede bola priemerna hodnota odpovedi studentov 4.15, ¢o
je najblizsie k koeficientu 4, "sthlasim". Studenti dosiahli priemerné
hodnotenie 3.31 — koeficient 3 — "neviem". Vidime posun o jeden koeficient
smerom Kk pozitivnejSiemu hodnoteniu v porovnani s vysledkami z
dotaznikového prieskumu pred zavedenim metéody CLIL. Pozitivne
hodnotenia "sthlasim" a "uplne suhlasim" predstavuju viac ako 90%
percentualneho rozdelenia. Zaznamenavame tiez vyrazny pokles frekvencie
koeficientu 3 — "neviem".

Po tychto analytickych krokoch boli vytvorené intervaly reprezentujiuce
postoje Studentov: pozitivny postoj, neutralny postoj a negativny postoj:
Pozitivny postoj: <3.21 —5.00 >

Neutralny postoj: <2.80 —3.20 >

Negativny postoj: < 1.00 — 2.79 >

Dalsim krokom bolo priradenie vypoéitanych hodndt k intervalom a
pomenovanie postojov. Nasledne sme porovnali postoje pred realizaciou
vyskumu s vysledkami dotaznikového prieskumu na konci vyskumu.
Nejazykova trieda mala v tvodnom vyskume priemer 3.04, ¢o je najblizsie
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ku koeficientu "neviem", vyjadrujicemu neutrdlny postoj v danych
intervaloch. V druhom dotazniku pre tuto triedu po CLIL hodinach sme
vypocitali priemer 3.70 — najbliz§i koeficient je 4 — "suhlasim", ktory je
priradeny pozitivnemu postoju. Preto mézeme tvrdit, Ze postoj Studentov v
nejazykovej triede k pouzivaniu pristupu CLIL prostrednictvom
aktivizujicich vyu€ovacich metod sa zlepsil z neutralneho na pozitivny.
Vyjadrujic stanovené intervaly, pozorujeme zlepSenie aj v jazykovo nadanej
triede. V uvodnom dotazniku dosiahli $tudenti priemerné skére 3.31 —
koeficient 3, vyjadrujici "neviem". AvsSak pri priradeni k intervalu si
v§imame, ze na zaklade tohto priemeru Studenti uz v Gvode pocitovali
pozitivny postoj k naSmu vyskumu. V druhom dotaznikovom prieskume
dosiahli $tudenti priemerné skore 4.15 — koeficient 4, vyjadrujuci "sthlasim".
Podra intervalov tato hodnota tiez zodpoveda pozitivnemu postoju.

4. Diskusia

Na zéklade poskytnutej analyzy odpoveddme na stanovené predvyskumné
otazky nasledovne: Ako sa zmeni postoj Studentov po zavedeni metédy CLIL?
Studenti v Skupine 1, nejazykovej triede, zmenili svoj postoj k
zavedeniu pristupu CLIL s aktivizujicimi vyu€ovacimi
metddami, pricom sa ich postoj posunul z neutrdlneho na pozitivny.
Zlepsenie bolo tiez pozorované v Skupine 2, avsak ich postoj k metode CLIL
bol uz v predtestovani pozitivny. Implementacia metédy CLIL v Skupine 2
tiez zodpoveda tomu istému intervalu, ¢o potvrdzuje pozitiviny postoj s este
vy$§im priemernym skore v dotazniku. Dotaznik, ktory bol zadany Studentom
v oboch siedmych ro¢nikoch po absolvovani metédy CLIL, bol rozsireny o
dve otazky. Preto uvadzame vysledky vybranej predvyskumnej otazky: Ktorée
aktivizujiice vyucovacie metody budii Studenti preferovat? Obe skupiny,
Skupina 1 a Skupina 2, mali na vyber 13 mozZnosti, ked’ze sme pocas lekcii
zaradili 13 roznych aktivit. Niektoré aktivity boli pocas lekcii zopakované
dvakrat, zatial' ¢o vdcsina bola zahrnuta iba raz. Pri vyjadrovani zdujmu o
aktivity sme nerozliSovali medzi jazykovo nadanymi a beznymi triedami.
Nasim cielom bolo zistit’, ktoré metddy preferuju siedmaci vSeobecne, bez
ohl'adu na ich jazykové schopnosti. Tri najviac vybrané aktivity boli: Think
Pair Share, Find Your Pair a Red or Green Card.

Metdda CLIL umoziuje Studentom uéit’ sa odborny predmet prostrednictvom
cudzieho jazyka, ¢o pre nich moéze byt zaujimavejSie a motivujicejsie,
pretoze ziskavaji nové informacie a zaroven si zlepSuji jazykové schopnosti.
Aktivizujuce vyucovacie metody, ako je skupinova praca a didaktické hry,
mozu d’alej zvysit’ motivaciu a zapojenie studentov do hodin. Ako potvrdili
Czura a Papaja (2013) v stadii uskutoc¢nenej v Pol'sku, $tudenti vidia vyhodu
pouzitia metédy CLIL v aktivnej uc€asti na vyucovacom procese.
Aktivizujuce vyucovacie metddy, ktoré podporuji komunikéciu a interakciu
medzi $tudentmi, ako st vysledné aktivity Find Your Pair alebo Think Pair
Share, m6zu $tudentom poskytnat’ prilezitosti na rozvoj ich komunikaénych
zrucnosti v anglickom jazyku. Implementéacia metoédy CLIL prostrednictvom
dalsich aktivizujiicich metdd podporuje kritické myslenie, kreativne riesenie
problémov, spolupracu a sebahodnotenie medzi Studentmi, ¢im sa podporuje
rozvoj kognitivnych, socidlnych a emocionalnych zru¢nosti. Sucasnym
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ucenim obsahu a jazyka sa dosahuje synergia medzi tymito dvoma aspektmi
vyucby.

Prostrednictvom nasho vyskumu potvrdzujeme, Ze hoci su §tudenti otvoreni
novym metoédam, ich spociatku neutralne postoje, ako bolo hodnotené pocas
analyzy, moézu vyplyvat’ z obav z vyssich narokov, vécsieho dorazu na ich
pracu alebo dodato¢nych doméacich uloh. Poc¢as vyskumu sme sa snazili tieto
obavy riesit. V Skupine 1 Studenti vyjadrili neutrdlny postoj v prvom
dotazniku pred zavedenim metdédy. V Skupine 2 Gvodné hodnotenie
predstavovalo pozitivny postoj. Podla stanovenych intervalov a
porovnanych skore z dotaznikov pozorujeme, Ze postoj v Skupine 1 sa zlepsil
z neutralneho na pozitivny. Naopak, studenti v Skupine 2 spociatku vyjadrili
pozitivny postoj a vySSie skore po implementacii tito pozitivnu mienku
potvrdili.

Vyucujici, ktory sa rozhodne zapojit’ do vyuéby metdédu CLIL sa, na zaklade
nasich hospitacii a vyskumu, stretdva s r6znymi metodologickymi vyzvami.
Jednou z hlavnych vyziev je spojenie vyucby jazyka a obsahu tak, aby boli
oboje efektivne a rovnomerne prepojené. To znamena, ze ucitel musi mat’
schopnost’ vyvazit' rozvoj jazykovych zruCnosti s osvojenim obsahu danej
témy. Taktiez musi byt schopny vytvorit' prostredie, kde sa Studenti citia
pohodlne pri pouzivani cielového jazyka, ¢o moze vyzadovat inovativne
pristupy k vyuébe a interakcii v triede. Dalsou vyzvou je zabezpegit, aby bol
obsah vyucby relevantny, pristupny a zarovenn dostatocne ndro¢ny pre
Studentov. To si vyZaduje dokladni pripravu materidlov a zameranie sa na
konkrétne potreby a zaujmy ziakov. Navyse, ucitel musi mat’ schopnost
efektivne hodnotit’ nielen jazykovy pokrok, ale aj porozumenie a osvojenie
obsahu, aby mohol adekvatne monitorovat’ pokrok Studentov a prisposobit’
svoju vyucbu podla potreby. Pretoze metdéda CLIL zahiia viac ako len
vyucbu jazyka alebo obsahu, ucitel musi byt schopny flexibilne a kreativne
prisposobit’ svoje metoddy a techniky vyucby podla konkrétnych okolnosti a
potrieb svojich Studentov. Takato integracia obsahu a jazyka si vyzaduje
zna¢nu odbornost’ a pripravu, no moze ponuknut' Studentom obohateny
a hlbsi vzdelavaci zazitok.

Zaver

Predvyskum uspe$ne implementoval metodu Content and Language
Integrated Learning (CLIL) do hodin biologie pre Ziakov siedmeho ro¢nika.
Primarnym cielom bolo skiimat’ zmenu v postojoch Studentov pred a po
implementacii metédy CLIL. Predvyskum zahffial vypracovanie planov
CLIL hodin, distribuciu dotaznikov pred a po implementacii a analyzu
zozbieranych udajov podla vyskumného navrhu akéného vyskumu. Zistenia
odhalili pozitivou zmenu postojov v nejazykovej triede, ktord sa posunula z
neutralneho na pozitivny postoj po implementacii CLIL-u. Jazykovo nadana
trieda, ktord povodne prejavila pozitivny postoj, si udrzala a dokonca zlepsila
svoj postoj ku CLIL-u. Analyza vybranych aktivizujicich vyuéovacich
metdd naznacila preferenciu stratégii ako Think Pair Share, Find Your Pair a
Red or Green Card medzi ziakmi, bez ohl'adu na jazykovii zdatnost. Studia
sa drzala etickych zasad, zabezpeCujuc anonymitu uc¢astnikov. Pouzitie
slovenského jazyka v dotazniku zabezpecilo autentické odpovede. Zistenia
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prispievaji  poznatkami o ucinnosti metodoldégie CLIL v rdéznorodych
triednych prostrediach, pricom zdoraznuju doblezitost prisposobenia
vyuéovacich metod potrebam a preferenciam Studentov.

Aj ked’ sme pozorovali pozitivne vysledky u Studentov v dvoch triedach
zakladnych $kol, povazujeme za ddlezité poznamenat, ze vzorka 32
Studentov je malad na generalizovanie komplexného problému. Napriek tomu
je vSak aplikovatelna na stanovené vyskumné otazky. RozSirenie
pedagogického vyskumu by mohlo zahfnat’ sledovanie dosiahnutej Grovne
vedomosti a stupfia rozvoja zru¢nosti pisania, Citania, rozpravania a
pocuvania v cudzom jazyku. Podobne navrhujeme implementaciu
pedagogického experimentu v ramci dvoch vyskumnych skupin,
experimentalnej a kontrolnej. Preddefinované ciele boli uspesne dosiahnuté
pocas implementacie metddy na zakladnych Skolach. Verime, ze aj v triedach
bez pristupu k digitdlnym technologiam moéze vyucba podporovat aktivity
Studentov prostrednictvom vhodne vybranych metéd. Prirodzene verime, Ze
ucitelia, ako aj Studenti, sa nebudi obavat' tejto metdody a budi prijimat
vSetky vyzvy, ktoré prindSa vyucba Content and Language Integrated
Learning prostrednictvom aktivizujucich vyucovacich metdd.

Vysledky vyskumu nadvizuju na projekt APVV-15-0368 Prax v centre
odborovej didaktiky, odborova didaktika v Centre praktickej pripravy
a sudasne vychadzaju z prebiehajucich projektov UGA V/14/2024 Rozvijanie
odbornej gramotnosti pomocou metédy CLIL vo vzdelavani a VEGA
1/0218/24 Gramotnost’ a kritické myslenie v kontexte bilingvalneho
vzdelavania.
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